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SECTIA 15.
METODOLOGII DE INVATARE EFICIENTA
IN CONTEXTUL NOILOR PROVOCARI SOCIETALE



CZU: 37.012
INVATAREA EFICIENTA: REPERE CONCEPTUALE
lon ACHIRI
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Invitarea este un proces, parte componenti a procesului educational
tridimensional Predare-Invitare-Evaluare. Atit Predarea, cat si Evaluarea
functional depind de Invitare. Cadrul didactic poate si predea excelent, insi, daci
elevul nu prea invatd, rezultatele la Evaluare vor fi corespunzaroare. Astfel
competenta—cheie Competenta de a invita si inveti, determinatd de Codul
Educatiei, este prioritara si ar trebui sa fie plasata pe primul loc in lista finalitatilor
educationale, deci in lista competentelor transdisciplinare.[1, p.6] In cadrul fiecarei
discipline scolare elevul ar trebui sa fie invatat cum sd invete, inclusiv, la disciplina
respectiva.

Paradigma Invditarea pe parcursul intregii vieti este una actuala si functionala.
Realizarea ei, mai accentuat, incepe in scoala. Unele deprinderi si capacitati pot fi
formate si in cadrul educatiei timpurii. In final invatarea trebuie sa duci la formarea
si dezvoltarea competentelor, determinate de recomandarile Parlamentului European
si ale Consiliului Uniunii Europene, privind competentele-cheie din perspectiva
invatarii pe parcursul intregii vieti (Bruxelles, 2018):

1. 1.competente de alfabetizare,
competente lingvistice,
competente in domeniul matematicii, stiingei, tehnologiei si ingineriei,
competente digitale;
competente personale, sociale si de invatare;
competente civice,

competente antreprenoriale;
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competente de sensibilizare si expresie culturala.
Astfel, invatarea este extrem de importanta pentru orice persoand. Viitorul
acesteia e in functie de cat de eficienta este Invatarea.

O definitie a conceptului invitare eficientd ar fi urmitoarea: [nvdtarea eficientd
este invatarea prin intermediul carela cel ce invata isi atinge obiectivele si obtine
rezultatele scontate, din perspectiva formarii si dezvoltarii competentelor.

Proiectarea, organizarea si desfasurarea invatirii eficiente trebuie sa se
fundamenteze pe urmatoarele principii [2]:



» Principiul invdtarii in stiluri diferite si ritmuri diferite.

Se va constientiza cd fiecare elev este o individualitate, fiecare are stilul s1 ritmul
sdu de Invatare, de care trebuie sa se tind cont, inclusiv, in procesul educational
formal.

Stilurile de invatare cele mai des intalnite sunt:

a) - stilul auditiv — elevii apartinand acestui tip Invata mai bine ascultand sau citind

CuU voce tare;

b) - stilul comunicativ — elevii invata mai bine conversand;

c) - stilul actional- elevii invata mai bine facand ceva, actionand, elaborand
conspecte, schite, proiecte etc;

d) - stilul vizual - elevii au dezvoltata memoria vizuala si retin mai bine imaginile,
schitele, schemele, graficele etc.;

e) - stilul abstract- elevii retin cu usurinta rapoarte, procente, numere de telefon;

f) - stilul verbal- elevii retin mai bine ideile, principiile, legile, explicatiile verbale
etc.;

g) - stilul reproductiv — elevii reproduc cu mare usurinta cele invatate. [3, p.13]

» Principiul invatarii axate pe investigatii continue, efort si autodisciplind.

Fara un efort depus de catre elev, fara respectarea unei autodiscipline si
realizarea unor investigatii continue invatarea devine dificila si neeficienta.

»  Principiul formarii si dezvoltarii prin invdtare a competentelor personale.

Invatarea dezvoltd aptitudini, capacititi, abilititi, formeaza valori si atitudini si
contribuie la insusirea de cunostinte. Toate acestea in final contribuie la formarea si,
apoi, la dezvoltarea competentelor, necesare pentru dezvoltarea personald,
continuarea studiilor, incadrarea profesionala si sociala.

» Principiul invatarii prin studiu individual §i prin activititi de grup.

Pedagogia moderna a demonstrat ca invatarea eficienta poate fi realizatd prin
studiu individual si prin activitati In grupuri mici. Din aceastd perspeciva tehnologia
didactica moderna pune accent n procesul educational pe activitdti de grup, in echipe
sau in perechi.

» Principiul invatdrii constiente si active.

Acest principiu atentioneaza asupra faptului ca atunci cand elevul nu intelege ce
invatd, activismul acestuia descreste si, in final, el abandoneaza invatarea materiei
respective. In acest context in cadrul activitatilor educationale cadrul didactic trebuie
sa fie foarte atent la aspectul constientizarii de catre elevi a celor sdudiate.

» Principiul invatdrii prin actiune.
Realizarea acestui principiu se fundamenteaza pe Crezul instruirii active (Kees



Both):

Ce aud — uit!

Ce aud si vad — imi amintesc putin!

Ce aud, vad si intreb sau discut cu cineva — incep sd inteleg!

Ce aud, vad, discut si fac — insugesc §i ma deprind!

Ce redau altcuiva — invat!

Ceea ce pun in practica — ma transforma!

» Principiul motivatiei invdtarii.

Interesul si motivatia elevului influenteaza enorm invatarea. Ar fi ideal in
educatie sa se tina cont de acesti factori.

» Principiul acorddrii asistentei didactice in procesul invatdrii.

Elevul, in procesul formarii personalitatii, are nevoie de ajutorul maturilor,
colegilor, prietenilor etc. In acest context evicienta invatarii e in functie si de eficienta
asistentei didactice, acordate in momentul oportun. Tehnologiile informationale
moderne, inlusiv educatia online, poate cotribui eficient la realizarea acestui
principiu.

» Principiul obtinerii succesului prin invatarea eficientd.

Realizdnd o invitare eficienta elevul se va asigura cu succesul corespunzator in
cadrul evaluarilor.

» Principiul invatarii pe parcursul intregii vieti.

Elevul trebuie sa constientizeze cd invatarea este un proces continuu, care nu
finiseaza in momentul absolvirii scolii, ci deruleaza pe parcursul intregii vieti. Adica,
el trebuie sa fie pregatit sa invete continuu pentru a obtine succese in viatd, pentru a
se realiza personal si profesional.

Un alt aspect conceptual reprezinta factorii (interni, externi, obiectivi, subiectivi
etc.), care influenteaza invatarea eficienta:

l. Factorii familiali.

- Invitarea in ansamblu, rezultatele scolare finale obtinute de elev, depind si de
atitudinea in familie fati de scoali si stiintd. In acest context foarte importanti este
pedagogizarea parintior, astfel incat ei sa devina parteneri adevarati ai cadrelor
didactice in educarea copiilor.

. Factorii ereditari.

- In acest context cel mai adecvat este proverbul ”Surcica nu sare departe de
trunchi!”. Desigur, In caz general, factorii ereditari influenteaza invatarea si, in
rezultat, succesele copilului.

1. Factori personali.



- Invatarea se realizeazi si in functie de tipul de inteligentd (Gardner)pe care il
poseda cel ce invatd. E important ca cadrul didactic sa cunoascd si sd tind cont in
practica educationala de tipul de inteligenta pe care il poseda fiecare elev.

- Motivatia personala si interesul fiecarui elev pentru fiecare disciplind scolara
contribuie la obtinerea rezultatelor respective si la realizarea unui proces de invatare
adecvat.

- Cadrul didactic, la disciplina pe care o preda, ar trebui sa cunoasca aspectele
motivationale ale elevilor sai, pentru a le dezvolta si activa respectiv.

- Planificarea adecvata a timpului pentru invatare reprezinta un factor personal
important. In acest context, cel ce invatd trebuie si fie invatat cum sa-si planifice
adecvat timpul pentru nvatare.

V. Factorii educationali.

-Atitudinea colectivului clasei privind invatarea afecteaza, in ansamblu, si
atitudinea personala a fiecarui elev fata de invatare.

- Profesionalismul cadrului didactic joaca un rol determinant in realizarea unei
invatari eficiente si formarea competentei de a invata sa invete la elevi.

- Realizarea unei invatari eficiente e in functie si de managementul educational
prestat 1n institutia educationala.

V. Factorii ce favorizeaza si declanseaza oboseala si surmenajul.

- Suprasolicitarea informationald nu favorizeaza invatarea eficientd. Oboseala si
surmenajul duce la formarea atitudinii nefavorabile privind invatarea.

- Reglementarea volumului de sarcini propuse spre realizare atat in cadrul
lectiilor, cat si privnd temele pentru acasa este o conditie necesard referitoare la
invdtarea cu placere si realizarea unei invatari eficiente.

VI.  Factorii economici/financiari

-Posibilitatile financiare reduse a familiei poate crea probleme in realizarea unei
invatari eficiente de catre copil.

- Asigurarea financiara insuficienta a institutiei educationale nu permite
realizarea unui proces educational de calitate, deci influenteaza direct asupra
rezultatelor invatarii.

- Educatia online, realizatd in situatia pandemica din Republica Moldova, a
evidentiat multe probleme privind asigurarea institutiilor educationale, a cadrelor
didactice si a elevilor cu mijloacele de invatamant adecvate.

- Si alimentatia adecvata a copilului in institutia educationala si acasd contribuie
la realizarea unei invatari eficiente.

V1. Factorii sociali/politici



- Atitudinea, de ansamblu, a societatii fatd de scoala, fatd de educatie si stiinta
influenteaza formarea atitudinii fiecarui elev fata de invatare.

Cu regret, atitudinea societdtii din Republica Moldova fata de scoala si fata de
cadrele didactice este putin favorabild. Statul ar trebui sa amplifice, prin diverse
modalitati, prestigiul profesiei de cadru didactic. Educatia ar trebui de-facto sa devina
prioritara pentru stat, nu doar prin declaratii politice! [1, 4]

invitarea eficienti poate fi realizatd combinand diferite modele de invitare:

a)Invatarea prin cooperare;

b)Invitarea experentiali;

¢) Invitarea algoritmizati;

d)Invatarea sistemici;

e)Invitarea integrati;

Plnvatarea cross-curriculari;

2) fnvd!area axatd pe interes;

h)Invitarea individualizata si diferentiati;

i) fnvd!area prin proiecte STEM si STEAM;

j) Invatarea la distanti (inclusiv, invitarea online).

Un element de noutate la etapa actuald este invatarea STEM si STEAM.
Educatia STEM (Stiinte, Tehnologie, Inginerie, Matematicd) devine o prioritate a
invatdmantului international si national actual.

STEM reprezintd un concept educational ce se bazeaza pe ideea de educare a
elevilor n patru domenii: Stiinte, Tehnologii, Inginerie si Matematica. Disciplinele
STEM sunt predate integrat, interdisciplinar, bazandu-se pe legatura cu realitatea, pe
observatia directd, pe experiment, pe logica, pe experienta copiilor. De aceea, unul
dintre obiectivele prioritare ale educatiet STEM este utilizarea cunoasterii
disciplinare intr-o abordare integrata, prin invatarea bazata pe probleme nonstandard
si pe elaborarea de proiecte. Ca rezultat, elevii sunt implicati in situatii de invatare
autentice, semnificative, care includ proiectarea, realizarea, testarea, reflectarea si
documentarea.

Astfel:

* se dezvolta gandirea critica si autocritica a elevului;

* se Tncurajeaza inovatia;

* se dezvolta capacitatea de a colabora s1 a comunica eficient cu ceilalti atunci
cand abordeaza o problema si cdnd formuleaza solutii;

* se produce Intelegerea prin experimentare;

* sporeste motivatia si interesul pentru invatare.
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Scopul educatiei STEM este intelegerea conceptelor, notiunilor, procedurilor si
formarea de abilitdti necesare pentru rezolvarea problemelor personale, sociale si
globale, care implica integrarea stiintei, tehnologiei, ingineriei si matematicii.

STEAM (Stiinte, Tehnologia, Inginerie, Arte si Matematicd) este o noud
abordare a conceptului STEM, ce implica folosirea principiilor STEM impreuna cu
integrarea tuturor disciplinelor umaniste. Proiectele STEM/STEAM sunt realizate in
comun cu profesorii care predau disciplinele implicate in realizarea proiectului
respectiv. Fiecare dintre acesti profesori va acorda asistenta necesard elevilor la
disciplina respectiva in procesul realizarii proiectului.

Pandemia 2020-2021 a demonstrat necesitatea si importanta, a evidentiat
avantajele si dezavantajele modelului de invatare - invdtarea la distanta, inclusiv
invatarea online. Invitarea la distanti este in curs de dezvoltare in Republica
Moldova. E necesar de elaborat un cadru conceptual privind realizarea acestui model
de invatare.

In concluzie mentionim, ci necesitatea elaborarii unei conceptii a invitirii
eficiente este evidenta. In paralel cu fundamentele stiintifice (definitii, principii,
criterii, modele) conceptia trebuie sda includa strategii si tehnologii concrete,
recomandate elevilor, cadrelor didactice si parintilor/tutorilor privind realzarea unei

invatari eficiente, din perspectiva formarii si dezvoltarii competentelor.
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CZU: 37.015:37.035
ACTIVITATEA IN GRUP/ECHIPA - METODA DE iNVATARE
NONFORMALA LA DISCIPLINA EDUCATIE PENTRU SOCIETATE
Vasile ANDRIES
Institutul de Stiinte ale Educatiei

wJocul este cel mai elevat tip de cercetare” (Albert Einstein)

Potrivit curricumului la disciplina Educatie pentru societate, elevii trebuie sa-si
dezvolte abilititi de cooperare prin:
e Participarea in mod consecvent la activitatile de grup;
e Acordarea ajutorului celorlalti membri ai grupurilor in indeplinirea sarcinilor
comune.

Evident ca in baza activitatilor in grup, pot fi dezvoltate/cultivate si alte
competente (abilitati), precum: Respect, Responsabilitate, Auto-eficacitate, Toleranta
ambiguitatii, Abilitati de ascultare si observare, Flexibilitate si adaptabilitate.

Potrivit cercetatorului Jean Prolux, munca in grup/echipa este definitd ca ,,0
activitate de invatare, limitata in timp, prin care doua sau mai multe persoane invata
sa execute, in ansamblu si intr-un mod interactiv, una sau mai multe sarcini mai mult
sau mai putin structurate, in vederea atingerii unor obiective determinate” [5].

Lucrul in grup presupune interactiunea cu alti indivizi, urmarind un anumit scop
comun si se diferentiaza de alte tipuri de lucru prin identitate, autonomie, control,
coeziune. Tot odata, sustinem pozitia unor specialisti, care diferentiaza termenul
,»grup” de cel de ,,echipd”. Prin definitie, echipa este un grup, dar nu orice grup este o
echipd. Uneori, in aspect sociologic, echipa mai este numita si grup de lucru. Exista
0 serie Intreaga de distinctii de natura calitativa (scop comun, obiective imediate si de
duratd, spirit colectiv, coeziune, durabilitate, prezenta liderului, etc.). Contrar
grupurilor, in echipe se pune foarte mult accent pe o comunicare deschisa,
nemijlocita, discutarea continua si constanta a performantelor, respectiv oferirea de
feedback constructiv. In acest fel, intr-o echipd, membrii isi Tnsusesc atit meritele, cat
si vina eventualelor esecuri.

In momentul in care mai multe persoane au un scop de atins si incep si lucreze
eficient in vederea atingerii scopului, acestea formeazi o echipa. Insa scopul comun
nu este suficient pentru a determina mai multe persoane sd depund o munca eficienta.
De aceea este foarte important ca fiecare institutie sd aiba o cultura organizationala,

care sa incurajeze munca in echipd. Numai atunci cand membrii echipei nu se mai
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simt incomodati de ideea de deschidere fatd de colegii lor, incep sa actioneze fara sa
incerce sa se autoprotejeze [3].

Reiesind din specificul abordarii noastre, consideram echipa o entitate care se
poate constitui la nivel de clasa, scoald sau comunitate, manifestandu-se in cadrul
activitatilor curriculare, extracurriculare si extrascolare. Ca exemplu de echipa la
nivel scolar serveste asociatia de voluntari, desfasurand activitati variate si
permanente. Transformarea clasei in echipa ar fi, probabil, idealul oricarui cadru
didactic, procesul de formare fiind unul durabil si implicand eforturi conjugate a
tuturor actorilor interesati.

In intentia de constituire a echipei, profesorul poate prezenta exemplul gastelor
sdlbatice, ca si model de munca in grup si mod de construire si functionare a unei
echipe. Gastele, in zborul lor, formeaza curenti de aer, care ridica pasarile din urma
lor. Zborul in forma de V creeaza 71% mai multd portantd decat un zbor haotic.
Conducerea stolului este preluatd pe rand de fiecare gascd din stol, in momentul in
care cea din fruntea formatiei oboseste. Cand una dintre gaste se Tmbolnaveste sau
este ranitd, alte doud giste parasesc formatia pentru a o ajuta sa isi gaseasca un loc pe
pamant, dupa care raman cu aceasta pana moare sau este din nou capabild sa zboare.

De la gaste invatdm ca atunci cand avem o directie comund si Tmpartasim
aceleasi valori, lucrand impreund intr-un climat de incredere si cooperare, sda ne
asumam cu totii responsabilitatea atingerii rezultatului. Gastele din stol o incurajeaza
pe cea din fata sd mentind viteza printr-un ,,ga-ga”. Astfel, trebuie sa invatdm de la
gaste sa oferim suportul necesar celor care is1 asumd responsabilitdti. Trebuie sa
acordam atentie si sd ramanem aldturi de membrii grupului atdt In momentele de
triumf cat si Tn momentele dificile. La fel cum o gasca, atunci cand paraseste formatia
simte o rezistentd mai mare a aerului care o determind sa revind in formatie pentru a
beneficia de portanta oferita de grup, sentimentul aparentei creste si dorinta de a
reveni in echipa este prioritara [4].

In prezentul studiu, termenul grup este utilizat in calitate de categorie
educationala, entitate formata din 4-7 elevi, pentru realizarea in comun a unei
activitati didactice n timpul lectiei, orientatd spre insusirea unei teme, sau/si
dezvoltarea de competente.

Prima etapd este cea de formare a grupului si in acest sens pot exista cateva
optiuni:

1. Voluntard sau constienti. Incepe cu discutii personale referitoare la pasiuni,
preocupari, experiente trecute, pentru ca membrii sd se asocieze in baza unor

afinitati. Avantajul consta in faptul cd grupul va fi unul relativ omogen si
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productiv. Dezavantajul — grupul poate fi select, exista disproportii dintre
potentialul grupurilor, iar unii elevi pot fi marginalizati prin excluderea din
grupuri. In plus, formarea grupului dureazi, reducandu-se timpul de lucru.

2. Involuntara sau inconstientd. Sunt expuse cartonase de diferite culori/imagini,
elevii extragandu-le, se asociaza. Fie poate fi practicatd numaratoarea de la 1 la
4/5, asociind fiecare numere. Avantajul acestui model consta in termenul relativ
rapid de formare a grupurilor, precum si a unui caracter eterogen de distributie a
potentialului. Dezavantajul ar consta in marginalizarea unor elevi in cadrul
procesului de lucru al grupului.

Cea de-a doua etapd ar consta in crearea mediului nonformal confortabil

(asezarea in banci dupa preferinte, pe banci, pervaz, sau pe podea, consumul de cafea,
ceai sau suc). Dar, etapa mai implica si stabilirea de reguli clare si stricte. Insa, nici
o reguld nu va functiona dacd nu va fi respectata, iar nerespectarea presupune
aplicarea sanctionarilor sau pedepsei. Este foarte important ca elevii singuri sa-si
stabileascd regulile, la fel ca si pedepsele, profesorul urméand doar sa le noteze pe
tabld si supravegheze. In linii mari, gama regulilor, precum si a pedepselor este
cunoscuta.

A treia etapa prevede lansarea activitatii, prin:

e Formularea problemei;

e Stabilirea timpului, obiectivelor si sarcinilor;

e Determinarea criteriilor de apreciere a rezultatelor;
e Uneori alegerea juriului, care va evalua rezultatele;
e Evaluarea rezultatelor si analiza/explicarea lor.

Cel mai atractiv instrument de lucru in grup/echipa a elevilor este jocul, fiind o
bund modalitate de a dezvolta gandirea critica, gandirea logicd, inteligenta
emotionala. Jocul este un instrument care oferd posibilitatea cresterii gradului de
coeziune al clasei. El poate fi aplicat la orice tema, subiect sau situatie. Exista o gama
variatd de jocuri, de la clasele primare la cele liceale si care pot implica suport
material atat major, cat si minor.

Cel mai relevant exemplu de joc ar fi ,,Comunitatea pescarilor”, din cadrul
disciplinei Educatie pentru societate, unde elevii obtin competentele necesare, 1n
functie de capacitatile personale, ale cadrului didactic, dar si a potentialului clasei.
Subscriem afirmatiilor L. Morbe, precum ca:

1. jocul este activitatea care implica cel mai mare numar de elevi, la ora;
2. jocul are atributul de a conduce la formarea celor mai multe competente cheie,
simultan;
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3. jocul este preferat de orice persoana daca are sens, relevantd si nu atinge
persoana;,

4. jocul este forma educativa care asigura gradul maxim de socializare si este
distractiv;

5. jocul introdus la ora raspunde unei provocari a prezentului: cum sa concureze o
ora de curs cu un joc bun pe internet

6. jocul ne permite sa descoperim trasaturile pozitive, dar si limitele personale ale
elevilor si din acest considerent asigura o cunoastere mai profunda a persoanei,
permitand corectarea comportamentului

7. jocul este forma cea mai potrivitd pentru autoevaluare, deoarece, fiind vorba de
joc nu se dau nici succesului, nici esecului, dimensiuni care sa afecteze negativ
dezvoltarea personalitatii copilului

8. jocul serveste relatiei profesor — elev si este un mediator excelent [2].

Tot odata, jocul, in calitate de manifestare a lucrului in echipa si expresie a unei
abordari didactice, nu intotdeauna poate conduce la efecte pozitive si rezultate
educationale scontate. Atunci cand o persoana stie ca este evaluata direct si ca i se
poate masura aportul adus la indeplinirea obiectivelor comune, depune un efort mai
mare decat atunci cand nu poate fi identificatd contributia ei in cadrul echipei. In
astfel de cazuri, membrii grupului nu isi asuma direct responsabilitatea pentru
actiunile individuale si de echipad, astfel atentia se diminueaza si aportul adus sarcinii
de indeplinit este mult mai scazut.

Acest fenomen de lenevire sociala a fost analizat de Alan Ingham, folosind o
instalatie de tras franghia, care permitea masurarea efortului depus. Participantii au
fost legati la ochi si intr-o prima etapa li s-a spus ca trag de franghie impreuna cu
altii, 1ar in a doua etapa individual (ceea ce de fapt s-a intamplat in ambele cazuri).
Participantilor Ii s-a cerut de fiecare datd sa traga de franghie cat pot de tare. Prin
masurdtori precise, Ingham a constatat cad participantii au depus un efort cu 20% mai
mare atunci cand credeau ca actioneazad independent fatd de situatia cand au crezut ca
actioneaza impreuna cu ceilalti [1].

Fenomenul ,,lene sociala” mai este numit si ,,efectul Ringelmann”*, referindu-se
la reducerea efortului individului ca urmare a cresterii numerice a grupului. Astfel,
efectul Ringelmann are doua explicatii posibile:

* Max Ringelmann, inginer francez a realizat in 1913 un experiment pentru a evidentia eficienta
individului in grupuri in realizarea diverselor sarcini n agricultura.
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1) Lipsa de coordonare - in conditiile de grup indivizii se pot incurca unii pe
ceilalti tragand de aceasi funie. Din cauza celorlalti ei nu pot sa tragd la fel de
bine ca atunci cand sunt singuri;

2) Pierderea motivatiei - aceasta explicatie are cauze psihologice si aproape
imposibil de elucidat. Tot ceea ce se poate spune este ca indivizii pur si simplu
nu sunt motivati sa tragd cat de tare pot de funie considerand ca o pot face
ceilalti, iar ceilalti considera la fel si asa mai departe.

Tot odata, nu toate experimentele realizate de cercetatorii contemporani din
domeniul performantei au demonstrat acelasi rezultat. Prin urmare, conteaza foarte
mult si componenta grupului, in special atunci cand acesta reuseste sa se transforme
in echipa.
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CZU: 37.016.46
REPERE METODOLOGICE PRIVIND
CONFIGURAREA INVATARII INOVATOARE
Veronica BALICI
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Provocérile predarii si invatarii sunt in directd consonantd cu provocarile
societdtilor secolului XXI. Pentru a sti cum putem regandi si renova invatarea,
trebuie sd cunoastem si sd intelegem bine problemele timpului modern. Evolutiile si
transformarile sunt profunde si ele pretind un altfel de statut social si personal al
elevului. Se tinde catre un cetatean care sa posede competente complexe (a Invata sa
inveti, competente de comunicare, competente digitale, competente axiologice etc.).
Educatia nu poate decat ”sd raspundd necontenit exigentelor cerute de evolutia
realitatii nationale si internationale. Semnificatia si eficienta actului educativ sunt
numeroase ale spatiului social” [3, p. 50].

in alte studii ale noastre am clarificat care pot fi provocarile lumii contemporane
si am dedus ca printre cele mai grave pot fi conflictele valorice, secularizarea,
irelevanta informationald, discontinuitatea socantd, complexitatea, schimbarea
accelerata, incertitudinile, manipularea, crizele spirituale, deprecierea relatiilor
umane, dezordinea, nihilismul etc. In acest context, intrevedem necesitatea unor
redimensionari si schimbari care sd incurajeze invdfarea inovatoare in raport cu
invdtarea de mentinere a societatilor traditionale, care este insuficientd. In conditiile
socului existential actual, scrie Constantin Cucos, rolul scolii ca institutie
fundamentald ramane la fel de important, doar ca ea trebuie sd formeze calitatile
autonomiei si integrarii. Invitarea pe nou finseamni abandonarea cliseelor,
formularea problemelor, multd vointa, ratiune, gandire holistica, activism [ibid.,
p. 51].

invitarea a fost si este o problemi extrem de actuald si importantd, deoarece
reprezintd activitatea umand esentiald a vietii intregi. Putem fi siguri ca anume
invatarea 1i conoferd vetii noastre sensul ei cel mai adecvat si mai adanc. Ce-ar fi
omul daca nu ar invata?! Daca a fi invatat inseamna a fi citit, instruit, cultivat, cult,
erudit, carturar, educat, savant, doct etc., atunci la polul opus se afla ignorantul,
incultul, necultivatul, neinvatatul, neinstruitul, incapabilul, incompetentul,
nechematul, neispravitul, nepregatitul, nepriceputul, neinitiatul, profanul etc. [5,
p. 342].
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A invata presupune deci o activitate in cadrul careia te instruiesti, studiezi,
citesti, te pregatesti, te pricopsesti, asimilezi, insusesti, memorezi, repeti, te scolesti,
deprinzi, te aclimatizezi, te acomodezi, te adaptezi, te dedici, te familiarizezi, te
obisnuiesti, te inalti. Te lasi, de asemenea, indrumat, povatuit, sfatuit, consiliat,
mangdaiat, dascalit, dar si certat ueori, mustruluit sau pedepsit cu drag [ibid., p. 451].

Vom vedea, astfel, ca invatarea adevarata nu poate fi conceputa in afara relatiei
dintre doua ipostaze ale realitatii — actul si potentialitatea. Ceea ce este posibil devine
real, adica devenirea trebuie Inteleasa ca trecere a posibilului in real (Aristotel). Actul
constituie rezultatul activitatii umane constiente care are un scop si tinde catre
realizarea unui scop. Manifestarea activitatii prin transformare ne atrage atentia
asupra lipsei de activitate, a inactivitatii sau a nelucrarii. Nelucrarea este grava pentru
ca este cauza raului, a pierderii omului in timp (Iloan Gura de Aur, Constantin
Radulesu-Motru, Constantin Noica).

Invatarea este conceputd drept act sau activitate de catre profesorul Gabriel
Albu. El afirma ca prin intermediul acestei activitdti ,,ne insusim elemente noi
(conceptuale, axiologice, atitudinale, compotamentale, relationale) ce contribuie la
imbogdtirea personalitatii, experientei, vietil noastre, act In urma caruia detinem un
control mai mare in ceea ce priveste problemele cu care ne confruntdm, prin care se
amplificd prezenta noastra in lume, prin care ne cunoastem mai bine, ne aprofundam
starile sufletesti, avem acces la stari spirituale profunde. De asemenea, intelegem ca
temeiul invatarii este o stare constantd de interogatie si de autointerogatie, de mirare,
de curiozitate, de disonanta cognitiva (dar si afectivd), de dezvaluire a lumii
(interne/externe) [1, p. 448].

Prin urmare, este firesc sd ne intrebam permanent cum putem imbunutati aceasta
activitate exceptionald, bazata pe mirare si mult entuziasm. Se considera, pe buna
dreptate, ca avem de a face cu o tema insuficient explorata. Acest lucru deriva din
relatia stransd care exista intre educatie/invdtare si societate. Societatea, fiind in
permanenta transformare, someaza sistemul educational sa se transforme si el cu
rapiditate. Daca aceastd relatie dintre solicitarile timpului modern/ale societdtii si
competentele pe care ar urma sa le formeze scoala este in dezechilibru, atunci au de
suferit toti si progresul nu poate fi posibil.

Avem nevoie de mult timp, de exercitiu neintrerupt si de mobilizarea tuturor
fortelor fizice si psihice ale noastre pentru realizarea acestei activititi. Invitarea se
produce pe parcursul intregii vieti, dar scoala trebuie sa-i ajute pe elevi sa fie pregatiti
pentru aceasta indeletnicire in mod independent, voluntar, cu incredere in sine.

Competenta de a Invata sa Inveti”, interpretatd in contextul nostru, sugereaza ca
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scolile trebuie sa invete (Senge), iar invatarea trebuie sa fie creatoare, inovatoare,
vizibila (Robert R. Reisz, Tony Wagner, Timoty D. Walker, John Hattie s.a.).

Competenta a invata sa inveti presupune intelegerea de catre cel care invatd a
obstacolelor din propriul proces de invitare, invatarea adevarata devenind dorinta de
a Invata. Pentru aceasta profesorii trebuie sa stie cum sa-i motiveze pe elevi si sa-i
ajute sa se exprime in cadrul tuturor disciplinelor scolare. Instrumentele pe care ni le
ofera o singura disciplina nu ii poate ajuta pe elevi sa cerceteze din perspective
transdisciplinare problemele complexe. Iata de ce sunt foarte importante deprinderile
de intelegere a problemelor din multiple perspective. O noud viziune asupra invatarii
implica neapdrat cercetarea zonelor comune, a transdisciplinaritatii. Factori ai
transdisciplinaritatii sunt extrapolarea, gdandirea divergenta, gandirea flexibila,
actiunea drive [2, p. 20]. Fenomenul extrapolarii (aplicarea prin analogie la un alt
domeniu pentru a face anumite deductii), de exmplu, incepe de la un cuvant si va fi
asociat tuturor categoriilor de obiecte contingente pe care le desemneaza, astfel incat
elevul sa poatd degaja elementul semnificativ si sd-l1 poatd utiliza in contexte
potrivite” [ibid.]. Noi am demonstrat deja mai sus cum poate fi inteles adecvat insusi
conceptul de invatare.

Alici profesorii pot trii bucuria “colaboririi intre colegi.” In intlnirile de scurtd
durata, fata in fata, in timpul pauzelor de cafea, in mod firesc, fara a organiza in mod
special aceastda colaborare. Printr-o conversatie de cateva minute, se pot schimba
mentalitdti si optiuni. Fiecare coleg va pune accentul pe aspectele asupra cdrora
detine mai mult control si informatie. Strategia colaborati cu colegii in pauza de
cafea le va fi de mare folos cadrelor didactice pentru a planifica anumite secvente
transdisciplinare si a stimula acest tip de invatare [6, p. 225-228]. Ei pot discuta
despre probleme si subiecte care pot fi predate/invatate asa cum nici nu ne puteam
Imagina.

Cine s-a gandit vreodata cat de usor si placut putem invita concepte noi prin
contributia diverselor discipline, daca am colabora intens cu ceilalti colegi?
Intotdeauna am simtit aceasti nevoie de miscare permanenti, deoarece nu ma simt
niciodata bine sezand tintita locului, in timp ce inima cantd, mintea cugeta, ochii
scruteaza orizonturi geografice, poezia e prezenta mereu in diverse limbaje ale
realitdtii, iar corpul accentueaza constant si divers starea organismului meu biologic.
Daca viata este unitard in sine, de ce elevul trebuie s-o cunoasca atat de faramitat si
plictisitor?

Astazi fenomenele lumii inconjuratoare pot fi clarificate si intelese 1in
profunzime raportatate fiind la integralitatea lor printr-o viziune culturalda de
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ansamblu. Problemele  complexe solicita o tratare si o atitudine riguroasa,
transdisciplinara, deschisa care sd permita obtinerea unui echilibru intre efectivitate si
afectivitate, intre claritate si irelevantd. Comunicarea dintre domenii este o
oportunitate a schimbarii si a reconfigurarii invatarii traditionale. Toti pedagogii au
nevoie de viziuni filosofice si culturale largi pentru sesizarea corelatiilor subtile
dintre istoria ideilor si descoperirile realizate in Sectoarele de activitate atat de
diferite. Cunoasterea universului nostru fizic, biologic, social implicad in aceeasi
masurd cunoastere/invatare stiintifica riguroasd, dar si cunoastere/invatare a
caror viata si creatie nu poate fi inteleasd in afara domeniului filosofic, istoric,
geografic, psihologic, lingvistic si chiar matematic.

Vorbeam in alta cercetare a noastra despre influenta fizicii cuantice asupra
ideilor, nu ca metoda de lucru doar. Am cercetat in mod special opera scriitorului lon
Barbu care vedea in matematici inepuizabile puteri sufletesti si multd sensibilitate
poetica. Spre exemplu, in una dintre poeziile sale el scrie: ,,E temnita in ars, nedemn
pamant, / De ziua fanul razelor insala,; / Dar capetele noastre, daca sunt, / Ovaluri
stau, de var, ca 0 gresala./ Atdtea claile de fire strangi! /Gasi-vor gest inchis sa le
rezume, /Sa nege, dreapta, linia ce frangi: /Ochi in virgin triungi tdaiat spre lume?
(Grup). Profesorul de matematica stie prea bine cum suna definitiile notiunilor de
grup, corp sferic, linii (drepte) paralele, triunghi in limbajul sobru matematic. Am
vazut, prin comparatie, cum sunt tratate acestea in limbaj simbolic.

Transdisciplinaritatea se situeazd, dupa cum vedem, la intersectia dintre
varietatea tipurilor de limbaje: sinonimie infinita-sinonimie absenta, vraja-luciditate,
afectiv-rational, inefabil-explicabil etc. (Solomon Marcus). Este evident, ca fard o
culturad vasta, nu doar strict disciplinara, nu putem obtine aceste relationari. Dar nici
fara creativitate, inventie si curaj pedagogic nu putem deveni educatorii schimbarii.

Cred ca este aproape imposibil sa studiem operele scriitorilor, artistilor,
savantilor, farda sa facem apel in acelasi timp la istorie, lingvistica, geografie,
psihologie, filozofie, medicind, arte etc. Cum il putem cunoaste si intelege pe Mihai
Eminescu, Marin Preda, Geo Bogza, spre exemplu, dacd ne inchidem in parcela
noastrd de activitate. Ce fel de explorari vom obtine? Educatia fizica, educatia
muzicala sau educatia tehnologica nu pot lipsi nici ele din acest cadru
transdisciplinar. Invitand despre traditiile nationale in cadrul educatiei tehnologice,
prin brodarea bluzelor nationale, putem cunoaste la fel de bine notiuni istorice,
geografice, poetice etc.
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Dispunem de unele exemple de integrare a domeniilor cunoasterii precum limba,
literatura, istoria, geografia, muzica, educatia fizica etc., atunci cand studiem inima ca
esentd a afectiunilor, apa ca esentd a naturii, dar si categorii precum spatiul, timpul,
relatia etc. (a se vedea Ghidul metodologic pentru formarea cadrelor didactice din
invatamantul preuniversitar, Elemente transdisciplinare in predare). A sosit timpul
interactiunilor autentice. Putem colabora si discuta despre problemele noastre nu doar
cu toti colegii de breasla, dar putem vorbi si cu elevii nostri despre cum vad ei
integralizarea domeniilor de cunoastere. Competenta de a relationa cu semenii si cu
domeniile conexe este cheia reusitelor si succeselor.

Scolile moderne trebuie sd largeasca orizonturile copiilor, sa accelereze
inovarea. Dacd nu se produc schimbari in modul in care gandim si interactiondam cu
semenii si in modul in care exploram idei noi, atunci toate reorganizarile si strategiile
din lume nu vor putea contribui la o reconfigurare si imbunatatire semnificativa a
procesului de invatare.

Un cuvant aparte avem de spus cu privire la educatia lingvistica avand ca temei
solid de discutie adevarul despre conditiile in care credm lumea spirituald a elevilor,
acesta fiind limbajul. Limbajul este acela care integreaza intregul act paideic. Prin
urmare, contextul in care se desfasoara activitatea pedagogicd de formare a
competentelor de comunicare este unul extrem de complicat, de aceea problema
formarii vorbitorului constient de limba pe care o utilizeaza trebuie examinatd nu
doar in cadrul disciplinei Limba §i literatura romdnda, ci anume transdisciplinar.
Formarea unor vorbitori culti ai limbii romane si a premiselor pentru cunoastere si
comunicare in orice domeniu al vietii umane nu mai trebuie considerat un scop doar
al profesorului de limba romana, ci trebuie sd devind o prioritate pentru toate cadrele
didactice, in cadrul tuturor disciplinelor scolare. In toate domeniile de studiu, atunci
cand invatam trebuie sa respectam aceleasi principii: sa ascultam cu atentie, pentru a
nu spune nimic banal, sa reflectim in profunzime, sa ne oferim noua si elevilor timp
pentru gandire, sa nu fim nepasatori cu privire la felul cum interpretim fenomenele,
lucrurile, sa vedem care sunt raporturile esentiale dintre aceste fenomene, fapte,
evenimente etc.

In concluzie, pentru reconfigurarea invatirii traditionale in una inovatoare, toti
trebuie sa constientizam nevoia unei educatii integrale a elevilor si sa-i tratam ca pe
fiinte integrale inzestrate deopotrivd cu ratiune si sensibilitate. Scolile trebuie sa
reflecteze asupra importantei transdisciplinaritatii in abordarea, clarificarea
problemelor lumii inconjuritoare, sa inteleaga si sa aplice virtutile formative ale

tuturor domeniilor cunoasterii, Sa colaboreze si sa relationeze deschis si permanent cu
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toti colegii din scoli, chiar cu elevii, cu parintii si cu oricine poate contribui la

eficientizarea invatarii scolare.
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CONEXIUNILE INTERDISCIPLINARE - ASPECT METODIC DE
REALIZARE A CONTINUITATII
Viorel BOCANCEA !, Tatiana BORODENCO 2
!Catedra Pedagogie si Psihologie Generald, ?Scoala doctorald a UST

Realizarea conexiunilor intredisciplinare Stiinte, Biologie si Fizica e o activitate
bine determinata a profesorului pentru asigurarea integrarii cunostintelor acumulate
in rezultatul studierii diferitor disciplini. Stabilirea conexiunilor interdisciplinare in
predare e posibil numai 1n acel caz, cand profesorul dispune de material didactic, ce
da posibilitate de a constata directiile principale pentru realizarea acestor conexiuni.
Acetst material trebue sa prezinte un sistem de cunostinte integrate, prezentate
elevilor intr-o consecutivitate anumitd. Neapreciereca rolului conexiunilor
interdisciplinare in predare-invatare deseori conduce la o reprezentare gresita despre
corelatia formelor biologice si fizice, despre miscarea materiei, la formalizm in
achizitionarea cunostintelor, izolarea acestora de realitate. Stabilirea acestor
conexiuni nu pot fi privite ca ca un scop in sine, deoarece exagerarea acestora pot
aduce anumite daune procesului de predare- invatare, si in rezultat la scaderea
interesului fata de obiect.

Practica de lucru a stabilit unele neajunsuri in aplicare in procesul educational a
conexiunilor interdisciplinare:

1. Stiintele naturii nu reprezintd un sistem integrat. Mesajele transmise la diferite
disciplini continud sa ramana divizate, incoerente in raport cu ce s-a predat la
diferiti ani de studiu;

2. Lipsa colaborarii profesorilor de la diferite disciplini.

3. Orientarea slaba a profesorilor in teoria si practica stabilirii conexiunilor
interdisciplinare.

4. Lipsa materialelor didactice cu caracter interdisciplinar.

5. Cunoasterea insuficienta de catre profesori a continuturilor altor disciplini.

6. Lipsa asistentei metodice si a suportului necesar din partea metodistilor si
inspectorilor scolari.

7. Lipsa subiectelor stabilirii conexiunilor interdisciplinare in programele de
formare 1nitiala si continua a cadrelor didactice.

Subiectul despre caile si metodele de realizare a conexiunilor interdisciplinare
este un aspect al problemei comune de Tmbunatatire a metodelor de predare-invatare.

Profesorul realizeaza selectarea metodelor didactice in baza continutului materialului
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interdisciplinare.

La realizarea conexiunilor interdisciplinare se pot evidentiona, urmatoarele cai si

modalitati:

1.

10.
11.

12.

Coordonarea in timp a studierii diferitelor disciplini, astfel incat studiul unor
disciplini sa ajute la pregatirea elevilor pentru studiul altor disciplini.

Asigurarea continuitatii in dezvoltarea la elevi a notiunilor stiintifice si
abilitatilor practice.

Realizarea abordari unificate a notiunilor, priceperilor si obisnuintelor

Unitatea cerintelor pentru obtinerea si stapanirea abilitatilor comune.

Utilizarea pe scara larga a cunostintelor dobandite la studiul unei discipline, la
studierea altor disciplini.

Eliminarea dubldrii si interpretarilor contradictorii atunci cand se studiaza
aceleasi subiecte la diferite disciplini.

Demonstrarea unitatii metodelor de cercetare utilizate la diferite stiinte si
dezvaluirea specificului acestora.

Dezviluirea conexiunilor fenomenelor studiate la diferite disciplini (fizica,
chimie, biologie, geografie etc.), demonstrand unitatea lumii materiale.
Rezolvarea problemelor, care necesitd cunostintele dobandite la diferite
disciplini (de exemplu, chimie si biologie, astronomie etc.).

Efectuarea lucrarilor practice care necesitd o aplicare complexa a cunostintelor.
Realizarea excursiilor interdisciplinare (de exemplu, excursii in natura - la fizica
s1 biologie, excursii la termocentrala electrica e.t.c.).

Recapitularea, sistematizarea si generalizarea cunostintele dobandite la studiul
diferitelor disciplini (de exemplu, o generalizare a cunostintelor despre energia
obtinutda in procesul studierii fizicii, chimiei si biologiei, care va asigura o
intelegere deplina si profundd a legii conservarii si transformarii energiei de

catre elevi).

De exemplu, studiind miscarea mecanica se poate da o prezentare despre dinamica

miscarii animalelor si plantelor (tablelul 1).

Tabelul 1. Miscarea un atribut a materiei

Stiinte Fizica Biologie

1.Miscarea - schimbarea | 1.Miscarea mecanicd- | Miscarea

pozitiei corpului. schimbarea pozitiei corpului | plantelor Animalelor
2.Tipurile de miscari: in spatiu fata de alte corpuri.
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a) rectilinie 2.Tipurile de miscari: 1) orientata; Locomotii:
b) circulare a) uniforma 2) neorientata; 1) mersul
¢) de rotatie. b) neuniforma 3) orientata | 2) taraitul
3. Discutii: Care si cum se | c) rectilinie uniforma pozitiv; 3) alergatul
deplasecaza? d) rectilinie uniform 4) orientatd | 4) saritul
a) Tnotul accelerata negativ. 5) cataratul
b) taraitul ¢) uniform circulara 6) zborul
c) alergatul f) termica 7) saltul
d) zborul In mediul
4. Miscarea Pamantului in acvatic:
jurul axei sale. 1) inot
2) serpuire
3) vislire
4) plutire
5) miscare
reactiva

La studierea ochiului se poate prezenta succesiune studierii acestui subiect la
disciplinile Stiinte, Fizica si Biologia (tabelul 2).
Tabelul 2. Succesiunea studierii ochiului

Stiinte, cl asa a ll-a
Organele de simt: urechele,
nasul, limba, pielea , ochii.

Biologia clasa a Vll-a
Particularititile structurale si
functionale ale organului
visual la om.

Igiena organului vizual la om

Fizica clasa a I X-a

Ochul — sistem optic natural.
1. Structura ochiului.

2. Defectele vederii.

Aplicarea cailor si modalitatilor de realizare a conexiunilor interdisciplinare la

studiera stiinftlor naturii in clasele primare §i gimnaziu, respectind principiul

continuitatii, a permis Tmbunatatirea calitatii nsusirii materialului de studiu. Acest
fapt a fost confirmat experimental.
Articol realizat in cadrul proiectului de cercetari stiintifice ,,Reconfigurarea

procesului de invatare din Tnvatamantul general in contextul provocarilor societale”.
Cifrul 20.80009.0807.27, cu suportul financiar oferit de Agentia Nationala pentru

Dezvoltare si Cercetare.
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CZU: 372.853
EXEMPLU DE TRANSPUNERE iN PRACTICA A MODELULUI
INVATARII EXPERIENTIALE LA FIZICA
Viorel BOCANCEA
Catedra Pedagogie si Psihologie Generala, UST

Axarea curriculumului scolar pe competente amplifica considerabil dimensiunea
pragmaticd in educatie. Sloganul ”Nu conteaza ce stii, conteazad ce poti face cu ceea
ce sti1!” reprezintd o abordarea a invatarii privind legatura cu viata. Acesta la randul
sau are origini in antichitate, in maxima lui Seneca: ”Non scholae, sed vitae
discimus” (Nu pentru scoald, ci pentru viatd invatam).

Sintagma "experientd de invatare" a fost lansatd in circulatie de catre John
Dewey in lucrarea sa "The Child and the Curriculum" (1902). Aceasta experienta
urma sa fie organizatd de scoald, aldturi de ansamblul disciplinelor de invatamant.
Mai tarziu, in 1918, Franklin Bobbitt, in lucrarea sa "The Curriculum", extinde acest
concept pand la intreaga experientd de invatare a elevilor, acumulata atat in
activitatile formale, desfasurate in mediul scolar, cat si pe cele nonformale,
desfasurate in mediul extrascolar, proiectate de sistemul educational.

Modelul invatarii experentiale a fost dezvoltat de catre D. Kolb, in baza teoriilor
lui J. Dewey, K. Lewin si J. Piaget. Dupa David Kolb ,,Invatarea este procesul in care
cunoasterea este creata prin transformarea experientei” [1].

Conform acestui model, invatarea experientiala se produce, parcurgand 4 etape
[2]:

1. Experienta concretd. Aceasta poate fi o experientd existentd (sau o
reinterpretare a acesteea) sau chiar o experienta noua.

2. Observatii si reflectii asupra experientei concrete. Se acorda atentie la orice
inconsistente intre experienta si intelegere.

3. Formarea unor concepte abstracte bazate pe observatii si reflexii. Se
formeaza concepte noi sau se modifica conceptele abstracte existente.

4. Testarea noilor concepte. La aceasta etapa elevul aplica conceptele studiate in
lumea din jurul lui pentru a le testa si corela cu alte concepte.

In conformitate cu cercetirile profesorului A. V. Usova, procesul formarii unui
concept este alcatuit din mai multe etape [3]: de la perceptia initiala a obiectului, al
carui concept se formeaza, pana la formarea unui concept abstract. Acestea corespund
primelor trei etape ale modelului invatarii experentiale a lui D. Kolb. Momentul de

formare a conceptului este caracterizat prin identificarea principalelor trasaturi
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esentiale ale conceptului care alcatuiesc nucleul conceptului. Ulterior, conceptul se
dezvoltd, inclusiv prin identificarea unor noi proprietati, particularitati, conexiuni si
relatii ale acestui concept cu alte concepte, in rezultat conceptul este inclus intr-un
sistem teoretic de concepte. Acest proces de dezvoltare a conceptului corespunde
etapei a patra a aceluiasi model. Aceasta corespondenta este reprezentata in fig. 1.

Conform teoriei lui D. Kolb, invatarea eicienta are loc numai atunci cand elevul
parcurge tote cele patru etape, care se finalizeaza cu dobandirea de experiente noi [4].
Prin urmare procesul este ciclic si continuda cu formarea si dezvoltarea de noi
concepte.

Avantajele invatarii experientiale le gasim in abilitdtile pe care le pot dobandi
elevii. Invitarea experentiald nu se reduce doar la formarea conceptelor, insi este
imposibila si lipsita de sens fara formarea acestora.

5 @ pbiectul

Experienta Observatii si
concreta reflectii asupra
experientei concrete

Formarea unor
Testarea concepte abstracte
noilor concepte bazate pe observatij

Fig. 1. Corespondenta dintre etapele invatarii experentiale
si etapele formarii conceptelor stiintifice
In continuare vom prezenta un exemplu de transpunere in practici a modelului
invatarii experientiale la orele de fizica. In conformitate prevederile curriculumului
de fizica [5] in clasa a VII-a este studiat conceptul Forta Arhimede”. Vom ilustra in
continuare procesul formarii si dezvoltarii acestui concept conform modelului
invatarii experentiale (tabelul 1).
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In asa mod invitarea experientiald intervine atunci cand elevul se implica intr-0
activitate, o revizuieste in mod critic, trage concluzii utile si aplica rezultatele intr-0
situatie practica. Astfel elevii devin constienti de regulile ce guverneaza fizica, sunt
deschisi spre comunicare si colaborare. O astfel de abordare permite elevilor sa-si
asume responsabilitatea invatarii.

Tabelul 1. Formarea conceptului ”Forta Arhimede”

in conformitate cu modelul invatarii experentiale

Etapele invatarii
experentiale

Etapele formarii
conceptului ”Forta
Arhimede”

Activitati de predare-invatare

Experienta concreta

Observatii si reflectii
asupra experientei
concrete

Formarea unor
concepte abstracte
bazate pe observatii si
reflexii

Perceptia initiala a
obiectului studiat

Formarea conceptului

abstract "Forta
Arhimede”

1. Apelul la experienta elevului
privitor la ponderea corpului mai mica
in apa decat in aer (informatia din
manual [6, p. 76].

2. Explicarea situatiei prin actiunea
unei forte orientate in sus. (conexiunea
cu orientarea fortelor studiate anterior)
3. Definirea conceptului ” Asupra
corpurilor cufundate in lichid
actioneaza o forta orientatd in sus,
numitd forta Arhimede”
(identificarea trasaturilor esentiale a
conceptului — forta ce actioneaza
asupra corpurilor cufundate si
orientarea acesteea)

Testarea noilor
concepte

Dezvoltarea
conceptului Forta
Arhimede si
includerea acestuia in
sistemul teoretic de
concepte (forta,
pondere, forta de
presiune, lichid, legea
Arhimede s.a)

4. Dezvoltarea conceptului Forta
Arhimede prin demonstrarea
procedeului de determinare a fortei:
masurarea de doua ori a ponderii
corpului si calculul diferentei.

5. Aplicarea procedeului de masurare
a Fortei Arhimede intr-0 activitate
experimentala (obtinerea unei
experiente noi, care va fi utilizata la
demonstrarea legii lui Arhimede).

6. Aplicarea procedeului de masurare
a Fortei Arhimede la reaolvarea
problemei ” De carligul
dinamometrului este suspendata o
masa marcata. Dinamometrul indica 1
N. La scufundarea acesteia in apa,
dinamometrul indica 0,8 N. Determina
forta Arhimede.”[6, p. 79]. (obtinerea
unei experiente noi de rezolvare a unei
probleme).
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CZU: 372.851:37.036
DEZVOLTAREA CREATIVITATII ELEVILOR CLASELOR PRIMARE
iN CADRUL ORELOR DE MATEMATICA
Maria BRAGHIS, ISE

. In fiecare om, salasluieste un soare, trebuie sa-1 lasam sa arda” (Socrate)

Societatea contemporand are nevoie de oameni ce posedd o gandire
independenti si creativa. Incepand cu clasele primare menirea invatatorului este de a
dezvolta aptitudinile intelectuale ale elevilor, independenta si creativitatea gandirii
lor.

Disciplina matematica face parte dintr-un domeniu educational formativ
deosebit, care fiind valorificat cu pricepere actioneaza asupra dezvoltarii
personalitatii integrale a elevilor, a intereselor si motivatiilor actiunii de invatare.

Sorin Cristea in ,,Dictionarul de pedagogie” defineste creativitatea ca si
capacitate de a realiza ceva nou; ca aptitudine; ca ,,produs si proces”. Structura
creativitatii exprima interdependenta existenta intre trei dimensiuni: produsul creator
— procesul creator — personalitatea creatoare |5, pag. 63].

Creativitatea se considerd ,un produs” pentru ca desemneaza rezultatul
procesului de creatie, care se dovedeste pe baza urmatorilor factori: flexibilitate,
originalitate, fluenta, ingeniozitate, prin activitate, prin experienta. Un produs al
creatiei trebuie sa raspundd unor nevoi umane, sa fie aplicat in folosul omului [7,
p. 185].

Ea este un proces deoarece implica desfasurarea in timp, dezvoltari si retrageri
ale factorilor si elementelor noi, invingerea unor obstacole. Putem mentiona in acest
sens conceptia lui G. Wallas, devenita clasica, care distinge patru etape: prepararea
/pregatirea, incubatia, iluminarea $i1 verificarea sau evaluarea finala a solutiei
adoptate anterior [apud 5, p. 63; apud 7, p. 185].

In sens larg, creativitatea este un concept care se refera la potentialul de care
dispune o persoana pentru a desfasura o activitate creatoare.

Activitatea creatoare este una dintre formele fundamentale ale activitdtii omulut,
alte forme ar fi jocul, invdtarea, munca si comunicarea. Produsele creativitdtii se
deosebesc prin noutate, originalitate, ingeniozitate, relevantd, utilitate si valoare
sociala.

Creativitatea, din punctul de vedere al structurilor psihologice implicate, este o

dimensiune integrala a personalitatii subiectului creativ, care presupune imaginatie,
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dar nu se reduce la procesele imaginative; implica inteligenta, dar nu orice persoana
inteligentd este si creatoare; admite motivatie si vointa, dar nu poate fi explicata doar
prin aceste aspecte [8].

Ea poate fi cunoscuta, masurata, stimulata, apreciata, de aceea un rol deosebit
de important pentru dezvoltarea creativitatii copiilor ii revine scolii.[6] Cadrul
didactic trebuie sd cunoasca un sir de particularitati ale conduitei creatoare, care se
referd la inteligenta creatoare, gandirea independentd, abstracta, gandirea divergenta,
spiritul de observare, manifestarea interesului pentru lucruri deosebite, initiativa,
originalitatea [8].

Matematica este consideratd de multe ori de catre elevi o disciplind dificila,
rigida, neplacuta. Acest lucru se datoreaza in mare masura strategiilor traditionale
aplicate in cadrul lectiilor. De fapt, rolul nostru, al invatatorilor, este de a face din
matematica o disciplind placuta, interesanta, distractiva §i atractiva [1].

Imanuil Kant, socotit unul din cei mai mari filozofi din istoria culturii apusene,
mentiona ca (dndirea, ca o capacitate de prim ordin a personalititii - exista ca
gandire umana numai prin creativitate.

Cadrelor didactice le revine sarcina de a dezvolta capacitdtile intelectuale,
gandirea si increderea in fortele creatoare care sd permitd descoperirea noilor
orizonturi in domeniul cunoasterii. Acest deziderat poate fi realizat cu succes daca se
aplica metodele de invatamdnt prin care se transmit elevilor cunostinte si le formeaza
priceperi si deprinderi. Alegerea lor nu se face la intAmplare. Invititorul trebuie si
aleaga dintre metodele de invatare pe cele care il ajuta la realizarea unui Invatamant
de calitate [3, 4].

Una dintre cele mai raspandite metode in stimularea creativitatii este
brainstorming-ul - tehnicd pentru stimularea in grup a gandirii creatoare a indivizilor,
bazata pe emiterea libera de idei pentru rezolvarea unei probleme [10].

Brainstorming-ul este una dintre metodele de invatare si de stimulare a
creativitatii cele mai des aplicate in cadrul orelor de matematica, si nu numai. Pentru
ca o sedinta de brainstorming sd reuseasca, elevii trebuie sa respecte cateva reguli: sa
nu judece ideile celorlalti; sa incurajeze ideile exagerate; sa caute cantitate, nu
calitate in acest punct, sa noteze tot ce se spune; sa considere fiecare coleg la fel de
important; sa genereze idei din idei; sa nu aiba frica de exprimare.

Cubul este o metoda folosita, de obicei, la studierea unei teme sau a unei situatii
din mai multe perspective si permite abordarea multilaterald a acesteia. Realizand
descrierea din diferite puncte de vedere, metoda poate fi folosita la orice etapa a
lectiei. Astfel, ofera elevilor posibilitatea de a-si dezvolta competentele necesare unor
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abordari complexe a subiectului. Aceastd metoda se aplica, in principiu, la lectii de
recapitulare si sistematizare a cunostintelor la diverse discipline, inclusiv la
matematica.

Turul galeriei este o metoda interactiva de invatare prin colaborare. Elevii se
impart in grupuri de cate trei sau patru. Ei rezolva o problema /o sarcina de invatare,
care poate avea mai multe solutii /mai multe perspective de abordare.

Se propune cate un poster la fiecare grup. Elevii realizeaza sarcina propusa de
invatator. Posterele cu produsele elevilor se afiseaza pe peretii salii de clasd la o
anumita distantd unul fatd de altul, formand o adevarata galerie. La semnalul cadrului
didactic, grupurile trec pe rand pe la fiecare poster, analizeazd explicatiile propuse de
colegi. Toate observatiile elevilor sunt scrise pe posterul examinat. Dupa ce se incheie
turul galeriei, grupurile revin la pozitia initiala, 151 examineaza posterele, fac
concluziile de rigoare, apoi prezinta produsul final in fata colegilor.

Ciorchinele este o metoda graficd de organizare si integrare a informatiei in
cursul invatarii si care presupune identificarea unor conexiuni logice intre idei. Poate
fi folosita cu succes atat la Tnceputul unei lectii pentru reactualizarea cunostintelor
predate anterior, cat si in cazul lectiilor de sinteza, de recapitulare, de sistematizare a
cunostintelor. Incurajeazi elevii si gindeasca liber si deschis. Intireste coeziunea
grupului.

Metoda ,,ciorchinelui” se utilizeaza in scopul evidentierii sau construirii
conexiunilor dintre idei sau construirii de noi idei.

In continuare prezentim un exemplu de aplicare a metodei ciorchinelui la
rezolvarea unei problem compuse: In trei saci erau 207 kg de cartofi. Dupd ce din
fiecare sac s-a vandut aceeasi cantitate de cartofi, in primul sac au ramas 26 kg, in al
doilea — 35 kg, iar in al treilea — 38 kg. Cdte kilograme de cartofi au fost la inceput
in fiecare sac? [2, p.27] Prezentdm schema de rezolvare [apud 2, p. 31].

C.T.—207 kg

Cantitatea initiald in fiecare sac:
Sac I - 7kg, sac II - ? kg, sac III - ? kg

C.V. C.R.

? Aceeasi cantitate din fiecare sac

Sac | - 26kg Sac Il — 35kg Sac I11- 38kg
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In cadrul orelor de matematicd putem influenta dezvoltarea gindirii creative a
elevilor de varstd scolard mica prin diferite modalitati:

a) Propunerea unor exercitii variate de calcul oral si scris, gradate din punct de
vedere al dificultatii, care sa apeleze la resursele intelectuale ale elevilor de la
treapta de invatamant primara.

De exemplu:
v Ce numadr este mai mare/mai mic decdt...,
Mareste/micsoreaza cu atdt/de atdtea ori...;
Cdt poate fi un termen, daca suma/diferenta este ...,
Gaseste numarul care verifica relatia...;
Stabileste valoarea de adevar/fals ...,
Alege rezultatul corect din variantele date ...,

Calculeaza suma /diferenta dintre: cel mai mare numar de.....cifre;

AR NN NN

cel mai mic numar de.....cifre;
v’ Scrie numarul de tipul ...

b) Formularea unor intrebdri care sa se adreseze gandirii, sa-i incite pe elevi la
cautare, redescoperire, analiza, interpretare, solutionare, verificare.

C) Rezolvarea problemelor care-i determinda pe elevi sa pund intrebari, sa
structureze continururi, sa caute diverse modalitati de prelucrare a datelor, sa
dezvolte rationamente logico-matematice si sa fie creativi.

d) Reformularea problemei in mai multe moduri, este foarte importanta.

e) Construirea de probleme — activitate care-i invata pe elevi sa selecteze date, sa
formuleze intrebari, sd descopere metode noi de rezolvare, sa valideze
rezultatele. Este o modalitate de a activiza vocabularul si de a stimula activitatea
intelectuala, creativitatea.

f) Jocul didactic este una din formele productive utilizate in predarea matematicii.
Jocul matematic, valoros si placut prin libertatea de gandire si actiune, de

cultivare a increderii, de manifestare a initiativei, folosit cu pricepere, aduce surpriza,
asteptarea, Intrecerea si suprima starile de incordare.

Prin caracterul sau atractiv, prin dinamismul sdu, prin stimularea interesului si
competivitatii jocul matematic contribuie atat la consolidarea cunostiintelor
matematice, cét si la insusirea unor concepte si notiuni noi. Prin jocurile matematice
se urmdresc nu numai laturile formative ale invatarii matematice in scoala, dar si
anumite laturi educative.

Jocul didactic aplicat in cadrul orelor de matematica, ofera un cadru prielnic

pentru invatarea active-participativa, stimuland initiativa si creativitatea elevilor. Cu
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cat jocul este mai bine structurat, elevul acorda o implicare mai mare in desfasurarea
lui [12].
Iata cateva exemple:

*  Refaceti adunarea

Alegeti pentru literele date una dintre cifrele de la 0 la 9. LINA
Inlocuiti apoi literele cu cifrele respective astfel incat egalitatea INA +
sa fie adevaratd.  Folosit cu pricepere, acest joc aduce surpriza, NA
asteptarea, intrecerea si inlatura starile de incordare. A_

3974

*Jocuri cu conginut geometric

Alcatuiti cat mai multe cifre folosind toate partile
patratului utilizat in tehnica Tangram:

*  Constructiile din bete de chibrit: Mutand un singur bat de chibrit, gaseste 3

solutii ca egalitatea sa fie corecta.

- I
i — ]

9) Curiozitatile matematice, saradele, problemele versificate asigura un veritabil
exercitiu mintal, stimuleaza curiozitatea, promoveaza indrazneala, verifica
istetimea, dezvolta capacitatile intelectuale.

Este evident faptul cd temelia invatamantului matematic se pune in clasele
primare, iar de felul cum este organizat si orientat procesul de predare-invatare-

evaluare depinde dezvoltarea gandirii divergente, independenta si creatoare a elevilor.

In mod deosebit, compunerea de probleme matematice contribuie la dezvoltarea

.....

.....

caracterului neobisnuit al raspunsurilor §i solutiilor cautate [13].

Elevul, chiar din clasa intdi, participd in activitati creative. In ultimul timp,
dezvoltarea gandirii creatoare a elevilor de varsta scolard mica a devenit o sarcind
importantd a scolii. Metodele si procedeele variate utilizate de cadrele didactice
mentin treaza atentia, de rand cu dezvoltarea creativitatii [14].

Este deosebit de importanta atitudinea Invatatorului in relatia sa cu elevii. El
trebuie sa fie apropiat de elevi, astfel incat acestia sa-si poatd manifesta liber
curiozitatea. Munca invatatorului este in acest fel, mult mai grea si mai plind de

responsabilitate.



Se recomanda a se atrage atentia asupra superficialitdfii in rezolvarea sarcinilor
de lucru, indemnand la mai mult efort, iar pe de altd parte trebuie incurajata
spontaneitatea elevilor. Aptitudinile matematice sunt la fel ca si cele artistice, care se
prefigureaza de la o varsta frageda printr-o serie de indicatori.

Aspectele caracteristice ale elevilor capabili de performantda sunt: spiritul de
observatie dezvoltat; acuitate vizuala si acuitate auditiva; simful orientarii in mediul
inconjurdtor; gandire de, cel putin, nivel mediu; pasiune fatd de matematica;
sensibilitate; perseverentd; putere mare de muncad. Fara acestea nu este posibila
performanta. [14] , Mintea intuitiva este un dar sacru, iar mintea rationala este
servitorul ei de incredere. Am creat o societate care onoreaza servitorul si a uitat
darul.”, spunea A. Einstein.

Factorii care influenteaza dezvoltarea creativitatii elevilor, in afard de scoala,
sunt familia si actorii educativi comunitari. Acestia, sub indrumarea profesionistad a
cadrului didactic, sprijina elevul sd rezolve si sa compuna probleme de matematica,
sd alcdtuiasca schema de rezolvare a unei probleme sau sa compund o problema
asemanatoare etc.

In concluzie, precizim ca gandirea logico-matematicd are un loc important in
dezvoltarea creativitatii. Aceasta se intampla deoarece matematica este cea care ajuta
la gasirea de solutii, iar invatatorul are menirea de a depista potentialul creativ al
copiilor si de a le asigura conditii propice de dezvoltare a creativitatii.

Copilul de azi este omul matur de maine, de aceea trebuie ajutat si modelat
pentru a fi pregitit sa infrunte greutatile vietii. In acest sens, Albert Einstein afirma ca
,Arta suprema a profesorului este de a trezi bucuria exprimarii creatoare §i bucuria
cunoagterii, caci scopul educatiei ar trebui sa fie pregdtirea unor oameni care sd
actioneze §i sa gandeasca independent §i care, in acelasi timp, sa vada in slujirea

comunitatii realizarea suprema a vietii lor.”
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CZU: 372.854
STEAM — ABORDARI DIDACTICE, INOVATIVE iN PROCESUL DE
PREDARE-INVATARE EVALUARE A CHIMIEL
Nadejda CAZACIOC
Liceul Teoretic “Stefan cel Mare si Sfant”

s. Taraclia r. Causeni

,Lasati copilul sa vada, sa auda, sa descopere, sa cada, sa se ridice si sa se insele.
Nu folositi cuvinte cand actiunea, faptul insusi, sunt posibile.”
Johann Heinrich Pestalozzi

Introducere. Dezvoltarea continua a tehnologiilor, in epoca digitald, pune in
fata sistemului educational noi provocari, care vin sa ne spuna ca noua generatie de
educabili are “necesitati deosebite”. Si aici, in acest domeniu de “necesitati
deosebite”, facem referintd la noile tendinte ale Educatiei. In acest secol nu mai
vorbim despre o invatare oarbd a continuturilor, despre memorarea involuntard a
teoriei. A sunat ceasul sd punem actiune in pedagogia formarii competentelor, sa
vorbim despre o noud educatie. Educatia STEAM vine sa completeze perfect
cerintele “generateier Alpha” care provoaca invatarea sa se egaleze cu viata cotidiana
si necesitdtile existentel umane. Gradul de pregatire al elevilor pentru viata este direct
proportional cu capacitatea acestora dea contextualiza si aplica cunostintele in situatii
de viata concrete, de a rezolva problemele cotidiene, facand apel la mai multe
discipline [2]. Avem parte de acei educabili care ne motiveaza sa transpunem
complexitatea materiei studiate in realitatea zilelor pe care le traim. Aici trebuiesc
notate si avantajele vizand formarea personalitatii elevului pe diverse planuri:
intelectual, emotional, social, estetic si fizic [3]. Ei devin involuntar micii cercetatori
ai propriei vieti, percep si pricep mai usor orice continut propus spre invatare daca le
este demonstrata utilitatea lui. De ce vorbim in secolul XXI despre invatarea
STEAM? Anume aici apare necesitatea integrarii unui complex amplu de stiinte
pentru a satisface cerintele educationale ale generatiei pe care o pregdtim pentru
viitorul care incepe astdzi. Fiecare stiinta, abordatd aparte, ne ofera drept rezultat un
ciob dintr-o opera de arta si este oarecum dificil sa percepem adevarata valoare a
capodoperei daca privim fiecare din unghiul sdu separat. Avem nevoie de o panorama
3D a intregii capodopere pentru a estima adevarata ei valoarea. La fel este si in
educatie, nu ne putem da seama de adevarata valoarea a stiintei, daca privim doar din
unghiul chimiei sau facem doar calculele matematice. Nu vom cunoaste niciodata, ca

frumusetea culorilor care se ascund in focurile de artificii, se datoreaza chimiei pana
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cand nu vom cerceta sarurile metalelor si cum coloreaza ele flacara. Nu vom percepe
niciodatd indltimea la care ele vor exploda pand cand nu vom calcula, din punct de
vedere matematic, raportul dintre distanta parcursa si durata deplasarii corpului,
viteza de parcurgere a acestei distante. Corelatia distanta — timp - viteza nu sunt
altceva decéat indicii fizici integrati in calcule matematice. Si ar pérea cd focurile de
artificii sunt simple transpuneri ale emotiilor de fericire din timpul unei petreceri in
realitate, dar de fapt este 0 abordare integratd a mai multor stiinte. Implementarea
STEAM in procesul educational ar putea fi o solutie eficientd, care ar facilita
dezvoltarea si imbunatatirea substantiala a abilitatilor inovatoare si creative ale

Metode si materlale. Aplicarea pmectelor de cercetare STEAM in cadrul orelor
de chimie cu scop de a forma elevi ce poseda comptente necesare erei Digitale.

Rezultate si discutii. Privind prin prisma provocarilor educationale procesul de
predare—invatare—evaluare, constientizam ca elevii necesita o abordare
interdisciplinard a materiei de studiu, fapt care este accentuat si de catre Curriculum
modificat in 2019 prin incluziunea Proiectelor ca activitati si produse de invatare. La
etapa de cercetare stiintifica elevii adund materialele necesare pentru proiect. Pentru
realizarea si prezentarea lui elevii au nevoie de tehnologie si artd. Aceste necesitati
sunt acoperite perfect de conceptul de invatare STEAM. Elevii clasei a Xl-a, profil
uman pentru realizarea si prezentarea proiectelor de cercetare, au ales Platformele
Educationale precum Genially [4] si Bookcreator [S]. Ambele oferind un suport
major atat in dezvoltarea creativitatii, cat si in formarea competentei digitale.

COMPOZITIA CHIMICA A PETROLULUI

PRtTOdS AU S0% 2221w 00 8 ek O, a s
e TSI & ¥

CARE ESTE TNPACTUL PETROLULUI ASUPRA MEDIULUI IN(UNJUDATUF?

Fig. 1. Realizarea si prezentarea Proiectului de Cercetare
cu ajutorul platformei Genially

38



) 16Tuane CUakd 3 cavcutull Esaprs modicld 1 < o s

J Pt dusdd 4 comnnrosbal sestry meddubel

Fig. 2. Realizarea si prezentarea Proiectului de Cercetare
cu ajutorul platformei Bookcreator
Educatia STEAM pune accent pe dezvoltarea personalitatii elevului si formarea

specialistilor cu competente inter si transdisciplinare, care vor cunoaste nu doar
teorie, dar vor fi gata sd sistemazeze cat mai creativ si inovativ cunostintele care le
poseda. Nu este suficient sa 1i explici unui elev ca clorura de natriu se dizolva in apa,
ca In timp apar cristale de sare pe marginea vasului cu solutie si acest proces se
numeste Cristalizare. Nu odata elevii au observat cristalizarea pe pietrele de pe malul
marii - sub forma de unele depuneri albe, pe hainele care au fost inmuiate in apa
marii la fel raman la uscare unele depuneri de sdruri. La studiul chimiei, in clasa a
VIl-a, in cadrul modulul: “Substante pure si amestecuri in viata cotidiand” am propus
elevilor sa cerceteze amestecurile si metodele de separare, ne-am oprit la analiza
procesului de Cristalizare, astfel fiecare elev si-a creat propria “Fabrica de Cristale” si
a demonstrat, odata in plus, ca chimia nu este doar o stiintd exacta si rece, dar o
adevaratd opera de artd. Cercetand si experimentand fenomenul de Cristalizare, elevii
dobandesc justificari si ilustrari ale acestui fenomen abstract la prima vedere, care de
fapt, I-au observat de multe ori fara sa constientizeze asta.
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Fig. 3. Procesul de cristalizare — redat prin “Fabrica de Cristale”
O alta provocare, la nivel mondial a anului 2019-2020 este pandemia ,,Covid-

19”. Cum demonstram elevilor de ce este important sa respectam regulile de
igienizare si dezinfectare? E demonstrat stiintific cd virusul Covid-19 are membrana
proteica, iar elevii clasei a 12-a, in urma studiului temei Proteinele, au avut misiunea

sd cerceteze si sd experimenteze denaturarea proteinelor cu ajutorul alcoolului si
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peroxidului de hidrogen, demonstrand, in acelasi timp, importanta dezinfectarii
mainilor si suprafetelor cu conctact deschis care au cea mai mare posibilitate de
transmitere a virusului.

SETEMUL PERIODIC AL FLEMEN L KLOR
AL Fo——.

Fig. 4. Denaturarea proteinelor
Asadar, etapa initiald a debutat cu documentarea si informarea elevilor ce tine de

Proteine ca compusi chimici si care ar fi pricipalele arme chimice in lupta cu acest
virus. Urmatorul pas in cercetarea elevilor a fost experimentul chimic — demonstrativ
care ne-a ajutat sa ne formam o viziune despre Covid-19 — dezinfectare — proteine si
produsii chimici care ne ajuti la denaturarea lor. In final toate rezultatele cercetirii cu
explicatiile de rigoare si concluzii, elevii le-au integrat intr-un filmulet Animaker.

R proceine )

Fig. 5. Redarea procesului de denaturarea a membranei proteice
a Virusului Covid-19 sub actiunea alcoolului
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Concluzii. Educatia STEAM este un proces de invitare complex cu ajutorul
caruia transformam cunoasterea in experiente de invatare bazate pe actiuni. Care vin
sd pregateascd noua generatie pentru viatd, sd inzestreze elevii cu competente,
atitudini si aptitudini. Trebuie doar sa stim sd incadram in procesul de predare —
invatare — evaluare acele arii inter si transdisciplinare necesare pentru formarea unei

personalitati capabile sa se adapteze la provocarile societatii Tn continud schimbare.
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CZU: 371.695:51+373.24
JOCUL DIDACTIC iN FORMAREA REPREZENTARILOR ELEMENTARE
MATEMATICE IN EDUCATIA TIMPURIE
Veronica CLICHICI
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Activitatile din institutiile publice de educatie timpurie au un caracter organizat,
sistemic, subordonate fiind finalitatilor educatiei in formarea personalitatii copilului.
Prin acest aspect, acestea sunt diferite de cele din familie, dar totodata se deosebeste
si cele din scoala, fiind mult mai flexibile, mai adecvate celor mici. Jocul domina ca
forma de activitate si metodda de educare, dar este completat de alte activitati ce se
apropie oarecum de invatarea scolara si de activitati la alegere si optionale [11,
p. 80-81].

In procesul educatiei timpurii, jocul constituie activitatea fundamentald in
formarea-dezvoltarea copilului, de aceea scopul acestor tehnologii este de a descoperi
abilitatile personale ale copiilor prin actualizarea experientei cognitive in procesul de
joc.

Cele mai evidentiate functii ale jocului, dupa T.B. Xabaposa pot fi [12]:

- de distractie: constituie principala functie a jocului prin distractie, placere,
inspirare, trezirea interesului;

- de comunicare: stapanirea dialectica a comunicarii;

- de auto-realizare: in joc se manifesta intr-o ,,gama de practici umane”;

- terapeutice: depasirea diverselor dificultati care apar in alte tipuri de viata;

- diagnostice: detectarea abaterilor de la comportamentul normativ,
autocunoasterea in joc;

- corective: introducerea unor schimbari pozitive in structura indicatorilor
personali;

- de comunicare interetnica: asimilarea valorilor socio-culturale comune tuturor
oamenilor;

- de socializare: includerea in sistemul relatiilor sociale, asimilarca normelor
societatii umane.

Finalititile educatiei timpurii pun in valoare importanta coreldrii dintre
domeniile de activitate: Sanatate si motricitate, Eu, familia si societatea, Limbaj si
comunicare, Stiinte si tehnologii, Arte [3] si domeniile de dezvoltare: Dezvoltarea

fizica si fortificarea sanatatii, Dezvoltarea personala, emotionala si sociala,
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Dezvoltarea limbajului si comunicarii, Dezvoltarea cognitiva [10], care acopera
nevoile dezvoltarii complexe ale personalitatii copilului.

Conform documentelor de politici curriculare [1, 3, 6, 10], aprobate la nivel
national, in procesul educatiei timpurii toate domeniile de activitate si de dezvoltare
sunt interconditionate. De exemplu, dezvoltarea dimensiunii educative Formarea
reprezentarilor elementare matematice din cadrul domeniului de activitate Stiinte si
tehnologii corelat cu domeniul de dezvoltare Dezvoltarea cognitiva favorizeaza
dezvoltarea copilului intr-un alt domeniu interconex cum ar fi domeniul de activitate
Arte prin dimensiunea educativa Educatie plastica, iar experientele de invatare prin
jocul didactic sunt cu atat mai semnificative pentru progresul copilului cu cat ele se
adreseaza simultan tuturor domeniilor de activitate si de dezvoltare.

J. Piaget evidentiaza principalele caracteristici si cerinte ale invagarii prin joc
specifice copilului de varsta prescolara [8]:

- copilul are propria sa maniera de a percepe lumea, aceasta caracteristica
impune ca nevoie fundamentala confruntarea copilului si cu alte moduri si maniere de
perceptie, cum sunt cele ale adultului si ale egalilor lui;

- copilul are nevoia permanenta de a comunica si verbaliza in activitdtile §i
gandurile sale, de aici se manifesta si cerinfa ca fiecare copil sd fie sprijinit sa
verbalizeze si astfel sa claboreze idei asupra lumii, sa asculte, sa actioneze, sa se
miste, sa deseneze, sa construiasca si sa se exprime grafic;

- copilul are propria sa maniera de a percepe lumea, aceastd caracteristica
impune ca nevoie fundamentala confruntarea copilului si cu alte moduri §i maniere de
perceptie, cum sunt cele ale adultului si ale semenilor lui;

- copilul are nevoia permanenta de a comunica si verbaliza in activitatile §i
gandurile sale, de aici se manifesta si cerinfa ca fiecare copil sd fie sprijinit sa
verbalizeze si astfel sa elaboreze idei asupra lumii, sa asculte, sa actioneze, sd se
miste, sa deseneze, sa construiasca si sa se exprime grafic;

- copilul este curios §i are nevoie sa manipuleze obiectele din jurul sau imediat,
de aceea este nevoic sa i se antreneze toate simfurile pentru a explora obiectele,
situatiile si relatiile apropiate;

- prescolarul percepe lucrurile fie global, fie partial si nu este inca in stare sd
surprinda toate relatiile dintre ele, aceasta caracteristicd cere ca Invatarea sa se axeze
pe stabilirea legdturilor dintre lucruri, si sd 1 se ofere copilului experiente de tip
integrat;



- copilul actioneaza adesea fara a gandi la consecingele faptelor sale, cerinta
fata de programele educative va fi sa 1 se ofere posibilitatea copilului sa gandeasca
asupra urmarilor actiunilor sale si sa fie sprijinit in a lua decizii;

- prescolarul are nevoie sa persevereze in actiunile sale, pana la obtinerea unor
rezultate satisfacatoare, in procesul invatarii este nevoie de comunicare cu ceilalti.
Rolul adultului este de a-i se pune intrebari, dar si de-al lasa sa gandeasca singur
raspunsurile si sa invete sa raspunda. Copilul are nevoie sa-si exprime ideile prin cat
mai multe si variate moduri;

- copilul prescolar cauta maniere anumite de reper pentru a infelege realitatea,
de aceea el are nevoie sa compare, sa clasifice, sd ordoneze obiectele si situatiile, sa
clarifice;

- orice copil are nevoie de siguranta si incredere in sine, sa se simta bine in
,pielea sa”. Iatd de ce este nevoie ca el sd se cunoasca pe sine si sa fie valorizat.
Mediul securizat si pozitiv, tolerant si valorizator furnizeaza copilului ocaziile de a
alege si de a-si asuma cu curaj, inca de la varstele mici, riscurile deciziilor sale;

- copilul are nevoie cu precadere de reusita, aceasta cere ca dezvoltarea lui sa
fie asiguratd intr-un sistem de activitati potrivite nivelului sdu de dezvoltare si care
sa-| stimuleze prin rezultatele lor.

Activitatea jocului la copii stimuleaza dezvoltarea, efortul de perfectionare,
munci. In educatia timpurie, jocul este practica dezvoltarii copilului, considera D.B.
Elkonin [5]. Importanta acestei resurse educative, jocul in viata copilului, poate fi
folosit de catre adult /educator in realizarea demersului metodologic al organizarii
procesului educativ din institutiile de educatie timpurie.

Asadar, jocul didactic incadrandu-se in categoria jocurilor cu reguli, este definit
prin obligativitatea respectarii regulilor care precizeaza caile ce necesita a fi urmate
de copii in desfasurarea actiunii ludice.

In institutiile publice de educatie timpurie, jocul didactic reprezinti punte de
trecere de la joc la invatare, de aceea propunem unele definitii specifice acestui
concept, dupa mai multi autori [apud 2, p.144]:

v S. Cristea - actiune valorifica la nivelul instructiei finalitatile adaptative de tip
recreativ propriu activitafii umane;

v A. Manolache - specie de joc care imbind armonios elementul instructiv-
educativ cu cel distractive;

v' H. Bache, A. Mateias - un mijloc de facilitare a trecerii copilului de la activitatea

dominanta de joc la cea de invatare;



v V. Pascari - un ansamblu de actiuni si activititi care, pe baza bunei dispozitii si a
deconectarii, realizeaza obiective ale educatiei intelectuale, morale, fizice etc.
Jocul didactic nu constrange copilul cu reguli rigide, nu-1 inhiba, dimpotriva,

forma antrenanta si placuta a jocului stimuleaza interesul copiilor pentru continutul si
desfasurarea lui, mareste puterea de concentrare a atenfiei, determina participarea
benevola si constientd a copilului la joc. Prin urmare, receptivitatea lor sporeste,
conditionand astfel asimilarea corectd a cunostintelor. De aceea, jocul didactic este
folosit ca forma de baza in activitatea grupelor prescolare, chiar si in activitatea cu
caracter de predare [7, p. 35-36].

In acest context, jocurile didactice oferd cea mai buni motivatie de a invita; ele
de ilustrare a activitatilor in baza competentelor curriculare. Fiecare joc didactic are
cel putin doua reguli:

- prima regula transpune sarcina didacticd intr-o actiune concreta, atractiva si
astfel exercitiul este transpus in joc;

- a doua regula a jocului didactic are rol organizatoric si precizeaza modul de
organizare a grupului de copii si a spatiului de invatare, momentul cand trebuie
sd Tnceapa sau sd se termine o anumitd actiune a jocului, ordinea in care trebuie
sa se intre in joc, cine conduce jocul etc.

Regulile necesitd sd fie formulate clar, corect, sd fie intelese de copii si in
functie de reguli se stabilesc si rezultatele jocului — punctajul (atunci cand este
competitie). Acceptarea si respectarea regulilor jocului il determind pe copil sa
participe la efortul comun al grupului din care face parte. Subordonarea intereselor
personale celor ale colectivului, lupta pentru invingerea dificultatilor, respectarea
exemplara a regulilor de joc si, in general, succesul, vor pregati treptat pe omul de
maine. Strategiile jocului sunt strategii euristice in care copiii isi manifesta istetimea,
initiativa, rabdarea, indrazneala [7, p. 91-92].

In contextul bunelor practici educationale la domeniul Stiinte si tehnologii in
cadrul organizarii activitatilor integrate Formarea reprezentarilor elementare
matematice (ca dimensiune educativd dominantd) si Educatia pentru mediu (ca
dimensiune educativa suplimentara), consideram a fi prezentate un complex de
activitati de invatare prin intermediul jocurilor didactice recomandate pentru grupa
pregatitoare prescolard, dupa urmatoarele criterii [4, p. 149-152]:
de clasificare:

- grupeaza obiectele pe baza asocierii (pantof si sosetd, masa si scaun);
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recunoaste dupa pipait un obiect ascuns si indicd/numeste obiectul
corespunzator dintr-un grup de obiecte vizibile;

grupeaza obiectele familiare dupa criteriul culorii;

grupeaza obiectele dupa criteriul formei;

grupeaza obiectele dupa criteriul marimii (lung-scurt, mare-mic, inalt-scund);
grupeaza cuburile dupa culoare, forma si marime (simultan);

grupeaza obiectele pe baza categoriei din care fac parte (mobild, imbracaminte,

hrand, animale).

de seriere:

pune in ordine diferitele nuante ale unei culori, de la cea mai deschisa la cea mai
inchisa ori de la cea mai inchisa la cea mai deschisa;

ordoneaza obiecte de marimi variate de la cel mai mic la cel mai mare sau de la
cel mai mare la cel mai mic, etc.

de conservare:

de ce un numar egal de obiecte aflat in doud conteinere ramane acelasi chiar
daca marimea unuia din conteinere se schimba;
de ce aceeasi cantitate de lichid aflat in doud vase ramane neschimbata, chiar

daca marimea unuia dintre vase se modifica;

de localizare:

distinge verbal intre obiecte apropiate si obiecte departate;

numeste partile corpului s1 spune care sunt apropiate una de cealalta si care sunt
departate, exemplificand pe propriul corp (de exemplu: ochii sunt apropiati unul
de altul, dar departati de picioare);

de relatii logice:

plaseaza obiecte in dreapta sa si descrie pozitiile obiectelor in functie de propria
sa pozitie;

plaseaza obiecte in stanga sa si descrie pozitiile obiectelor in functie de propria
sa pozitie;

utilizeaza negatia referindu-se la obiecte (de exemplu: poate arata un obiect care
nu este albastru);

de relatii spatiale:

diferentiaza verbal partile corpului (de exemplu: joaca jocuri in care trebuie sa
puna partile corpului in diferite pozitii, deseneaza partile corpului in imagini din
care acestea lipsesc si deseneaza corpul in detaliu, rezolva jocuri puzzle cu figuri
de oameni, identifica fete bucuroase si fete triste);

de relatii temporale
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- incepe si termind activitatile in conformitate cu instructiunile: mergi, stai,
porneste, termina, Incepe, sfarseste;

- verbalizeaza evenimentele unei povestiri in secventele de timp adecvate;

- ajutd la intocmirea planului de activitati ale zilei si estimeaza cat timp ar trebui
pentru fiecare activitate (chiar daca estimarea nu e corecta);

de numere ordinale si cardinale:

- Verbalizeaza pozitia obiectelor intr-un sir;

- aratd primul, al doilea, al treilea, al patrulea si al cincilea obiect;

- deseneaza linii pentru a uni imaginile adecvate din doua siruri;

- spune cate obiecte (numarul cardinal) se afld intr-un sir de obiecte;

- construieste un set (grup) de obiecte conform numarului care 1 s-a cerut;

- sare, dupa cum i se spune, o data, ... de cinci ori sau face de-a lungul unei linii
atatea sarituri cate 1 se cer;

- recunoaste numerele de la 1 la 10;

- scrie numerele de la 1 la 10;

- numard pana la 100, din 1 in 1 sau din 10 in 10;

- gaseste cifra corespunzdtoare numdrului de obiecte dintr-un set (panad la 10
obiecte);

- ordoneaza cifrele corect de la 1 la 10;

- identificd urmatoarele: toate, cele mai multe, unele, nici unul, o parte, jumatate,
un sfert (a patra parte).

Atare activitati recomandate pot fi selectate de cadrul didactic pentru proiectarea
tematica personalizata, astfel incat jocul didactic sa ,,se intercoreleze cu invatarea si
cu creatia”, mentiona E.Voiculescu [11, p.83]. Antrenarea prescolarului in invatarea
creativa necesita solutionarea unor probleme de tip divergent in cadrul Formarii
reprezentarilor elementare matematice prin angajarea in experiente creative, prin
prelucrarea, (re)organizarea, reformularea datelor, asigurarea dinamismului
intelectual si afectiv, eliminarea tendintelor spre inertie si platitudine, instrumentarea
cu strategii de actiune economica, diversificarea planurilor de exprimare creativa,
respectarea indivdualitatii fiecarui copil, adaptarea constructiva la natura copilului [9,
p.51].

in concluzie, pe parcursul pregatirii copiilor pentru scoald, cadrele
didactice/educatorii vor realiza diverse activitati de inviatare (prin discutii libere,
jocuri didactice, exercitii, studii de caz, rezolvari de probleme creative etc.), in baza

competentelor specifice Formari reprezentarilor elementare matematice [3] si
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indicatorilor din standarde [10] ce vor viza actiuni concrete pentru elaborarea

sarcinilor pedagogice, destinate copilului in grupa pregatitoare.
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CzU: 371.21
ROLUL MANAGEMENTULUI TIMPULUI
N EDUCATIA NONFORMALA A ELEVILOR
Veronica CLICHICI
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract. The article presents key concepts of lifelong learning. Approaching time management in
non-formal education is a valuable resource for effective time management by students. Here are
described ideas, concepts and recommendations for the implementation of transdisciplinary
activities of a non-formal nature for time management for the student's personality.

,Fiecare personalitate 1si poartd si reveleaza, deopotriva, unicitatea in dialogul
cu timpul sau si fundamental, in comunicarea, intr-un mod propriu, cu ,,Absolutul”,
cu Dumnezeu, cu valorile si temele supreme ale existentei, care dau constiintei
noastre umane si vietii un sens”, afirma Pr. C.Galeriu. [7, p.45]. Este de la sine inteles
ca in formarea personalitatii elevului se intrepatrund mai multe aspecte educationale
(formal-nonformal-informal) care-1 marcheaza in mod specific, pe tot parcursul vietii,
intreaga sa cultura a gindirii si a creatiei personalizate.

Actualmente, considerdm necesitatea abordarii managementului timpului in
cadrul educatiei nonformale, care se limiteazd la actualizarea cunostintelor de
specialitate. Solutia pentru o asemenea situatie presupune sensibilizarea pedagogica a
acestor concepte abordate integral in stiintele educatiei, ceea ce constituie elemente-
cheie ale invatarii pe tot parcursul vietii.

In viziunea savantului D.Patrascu, managementul timpului ca resursa
educationala, reprezintd drept parte componentd a sistemului de Invatamant,
racordand gestionarea timpului educativ pentru cel ce invata atat prin organizarea
conditiilor pedagogice privind infrastructura scolii /liceului, documentelor scolare/
curriculumul etc., cat si prin formarea culturii manageriale a profesorului [9], de al
orienta eficient pe elev 1n stabilirea prioritatilor in timp optim de participare in diverse
activitati educative.

,Primul principiu al tuturor actiunilor este petrecerea timpului liber”, afirma
Avristotel [2]. In cotidianul societatii noastre, elevul impreuni cu actorii educationali,
mereu sunt prezenti in fata unei avalanse informationale achizitionate in diversitatea
timpului. Aceasta provocare In masa devine tot mai necesara formarii-dezvoltarii
integrale a personalitatii elevului prin nevoia de comunitate, nevoia de structura a
timpului pe activitati si nevoia de sens cultural.
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Cum se realizeaza activitatile de educatie nonformala? Aceastea se realizeaza
atat sub egida scolii, drept activitati educative extracurriculare — cercuri, serbari,
concursuri, excursii — cat si extragcolare [6], in institutii specializate in instruirea
nonformald — centre, case culturale, cluburi ale elevilor/studentilor, tabere pentru
elevi/studenti etc. si are menirea sa valorifice, prin forme si metode specifice,
conceptul de educatie globald ce vizeaza formarea-dezvoltarea integralda a
personalitatii.

Educatia nonformala sprijina direct si indirect, actiunile si influentele sistemului
de invatamant, pe doua circuite pedagogice principale [1, p.40]:

% timp petrecut in afara clasei: a) cercuri pe discipline de Invatamant, cercuri
interdisciplinare, cerceuri tematice/transdisciplinare; b) ansambluri sportive, artistice,
culturale etc. c¢) intreceri, competitii, concursuri, olimpiade scolare.

* timp petrecut in afara scolii: a) activititi periscolare, organizate special pentru
valorificarea educativa a timpului liber al elevului: cu resurse traditionale (excursii,
vizite, tabere, cluburi, academii/universitati populare, vizionari de spectacole etc.); cu

resurse moderne (videoteca, mediateca, radio-televiziune scolara, instruire asistata pe
calculator, cu retele digitale de programe nonformale, robotica etc.); b) activitati
parascolare, organizate in mediul socioprofesional.

Asadar, frecventarea elevilor in atare activitati cultural-educative nonformale
sunt dependenti de factorul timp, ce necesitd gestionarea rationala acestuia de un
managemet de calitate. Timpul pe care un elev il petrece in scoala poate fi interpretat
ca:

e timp fixat strict — fara posibilitati de alegere, cum ar fi orele din orarul scolii;
e timp la dispozitia elevului — in care elevul are posibilitatea de a alege cand, cum
si unde 1si va petrece timpul eficient, rational etc.

In viziunea pedagogului cercetitor C. Cucos, conceptul de timp reprezinti 0
variabild de proiectare importantd a invatarii. In procesul educativ, timpul se refera
nu numai la timpul consumat in scoala, ci si la cel care se consuma dincolo de
perimetrul ei, ceea ce este timpul liber in conexiune cu timpul scolar si timpul
extrascolar (nonscolar) [4, p. 38; p.78].

In cercetarile lui Fl.Voiculescu, timpul este considerat o resursa a educatiei, care
poate fi utilizata ca timp de invatare: institutionalizat si optional /facultativ si timpul
liber [10, p.254].

M. Jigau stabileste interdependenta a trei componente ale timpului elevilor: timp
scolar, timp exrascolar si timp liber [8, p.5].
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In acest scop, conceptul de timp liber — un aspect valoros al domeniului
managementul timpului, pe care-1 vom pune in relatie cu munca (pentru elevi este
timpul scolar), timpul liber, structura sociala si calitatea vietii intr-un nou reflector.
Dar, s-a constatat ca premisele valorii de timp liber au capatat o noua amploare odata
cu globalizarea, dezvoltarea economica si schimbarile in mediul social, care are o
pondere mai frecventd in randul elevilor, influentati de tehnologiile digitale si
provocarile societale (criza de valori etc.) ,,care rapesc frumosul timp liber”.

Timpul liber organizat in conexiune cu timpul scolar asigura echilibrul dintre
interesele elevilor in conformitate cu personalitatea lor si cerintele societatii. Scoala
constituind unul din factorii principali ai gestionarii rationale a timpului liber al
elevului, relateaza C.Cucos, C.Angelescu, L.Papuc [apud 5].

Timpul liber reprezinta o resursa manageriala si, totodata, o valoare educativa,
care insa In prezent nu este suficient valorificata de catre institutiile educative. Pe de
altd parte, gestionarea rationald a timpului liber constituie o problema culturald in
viata cotidiana a personalitatii elevului. Constienti de faptul ca timpul liber al elevului
nu este suficient valorificatd de catre institutiille de invatdmant din Republica
Moldova. In cele ce urmeazi, ne propunem si reflectim unele aspecte ale educatiei
pentru timpul liber — dimensiune a educatiei nonformale, pentru ca aceasta sta la baza
invatarii pe tot parcursul viefii.

in cadrul institutiilor de invatamant, dimensiunea educatiei pentru timpul liber
asigurd stabilirea unui sistem de valori ale timpului liber al elevului si valorificarea
acestor valori intr-un cadru integru formal, nonformal, informal, care reprezinta
formele generale ale educatiei. Gestionarea rationald a timpului liber presupune o
actiune de valorificare, daca este corect organizatd, dezvoltatd si daca permite
construirea unui puternic echilibru in stimularea si dezvoltarea personalitatii elevului
prin promovarea urmatorului sistem de valori ale timpului liber stabilite de noi in
cercetarea stiintifica [3, p.72]: curiozitatea; creativitatea, imaginatia; fantezia si
iluzia, harnicia §i siguranta in punerea in aplicare a actiunilor; voluntariat, abilitati
de comunicare; optimismul, starea de bine; cumpatarea; armonia pSiho-fizica-
spirituala; autonomia personala; asertivitatea, capacitatea de a face fata la ,,nou,
original’; capacitatea de a alege §i a selecta optiunile; autocontrolul; echilibrul;
dorinta de explorare, capacitatea de a coopera, solidaritatea; gandirea intelectuala;
responsabilitatea; acceptarea de sine.

Centrarea procesului de educatie pentru timpul liber pe acest sistem de valori
selectate pentru perioada de timp liber reflectd dezvoltarea armonioasd a
personalitatii elevului. De aceea, educatia si timpul liber, constituie actualmente
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principalele elemente de actiune reciproca autonoma in formarea-dezvoltarea
personalitatii elevului.

La realizarea activitdtilor transdisciplinare, precum Dezvoltarea personala a
elevului pot fi recomandate unele actiuni nonformale-tematice de valorizare a
timpului elevului. De exemplu, activitatea ,,Managementul timpului” — strategie
eficientd pentru devoltarea personala a elevului” cu urmatorul suport informativ si
tehnici de gestionare rationala a timpului elevului.

[ Cat este de importantd organizarea timpului in viata personald ?

Timpul este un fenomen care, in mod inevitabil, trece. Putem economisi timp
folosindu-1 cu chibzuinta. Obiectivul gestionarii mai eficiente a timpului nu este acela
de a munci mai mult ci de a munci mai intelegent.

Timpul este resursa cea mai importnanta a omului, deoarece toate celelalte pot fi
inlocuite, dar timpul — nu. In caz ca pierdem bani sau alte valori materiale / lucruri le
putem inlocui, dar timpul nu poate fi recuperat.

Majoritatea elevilor se plang de trecerea rapida a timpului. Ce se poate face
realimente pentru a schimba situatia? In special acum cand avem foarte multe
activitati si acestea intr-adevar necesitd mult timp, mai bine zis, necesitd o buna
organizare.

Stabilind care sunt tiparcle comportamnetale specifice si atitudinale ce va
influenteaza capacitatea de a organiza si a programa timpul, puteti incepe rezolvarea
problemelor legate de organizarea timpului, repede si eficient.

[ Care sunt cele mai relevante metode de organizarea eficientd a timpului ?
Elaborati-va programul cu ajutorul unui calendar sau a unei agende.
Scrieti obiectivele, planurile si activitdtile care nu sunt prioritare. Aceasta lista
va ajutd sa va planificati mai usor actiunile.

Clasificati indatoririle (obligatiunile) in functie de importanta lor.

e @@

Aranjati lucrurile in asa fel incat rezolvarea indatoririlor care vd consuma mai
multd energie sd aibd loc in acele perioade ale zilei in care va simtiti mai
energic.

Eliminati activitatile inutile care consuma timp.

realiza mai eficient.

Terminati ceea ce ati inceput, apoi planificati altceva.

Scrieti notite, care va vor oferi informatii utile in viitor.

> & @@

Aveti grija ca o parte a programului sd rdmand deschis schimbarilor, rezervand

timp pentru intdlniri urgente sau sarcini importante.
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Stabiliti-va termene se respectati-le. Nu va amintiti planurile.
Ameliorati-va cititul si scrisul. Comunicarea eficientd, inclusiv capacitatea de a
citi repede si de a scrie corect.

Fi-ti stapan(a) pe situatie. Evitati conversatiile inutile si discutiile neorganizate.
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CZU: 376:371.123
EDUCATIA INCLUZIVA PREMISA DE SPORIRE A CALITATII
FORMARII PROFESIONALE A CADRULUI DIDACTIC
Angela CUCER
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Fiind factorul de baza in crearca si transmiterea de noi cunostinte si valori
culturale general-umane, in dezvoltarea capitalului uman, in formarea constiintei si
identitatii nationale, iIn promovarea aspiratiilor de integrare europeana, procesul de
educatie incluzivd promovat in tara noastrd are un rol primordial in crearea
premiselor pentru dezvoltarea umana durabild si edificarea unei societati bazate pe
cunoastere.

Formarea specialistilor in domeniul educatiei incluzive reprezintd o componenta
importanti a sistemului educational din orice tara. In acest sens, UNESCO (2008) a
desfasurat campania numitd ,,Education for AIl (EFA), gazduind o serie de
conferinte internationale care privesc educatia incluziva de calitate si educatia
copiilor, a ciror devizi este dreptul la educatie. In cadrul acestor conferinte sa pus
accentul asupra prioritdfilor din educatie, furnizand sprijin pentru elaborarea de
politici si pentru investitorii in educatie, eforturile fiind indreptate spre asigurarea
unui cadru comun de repere si standarde in domeniul educatiei.

In urma analizei experientelor mai multor tiri in procesul incluziunii, s-au
conturat cateva principii care pot constitui o baza utild pentru sistemele coerente de
instruire / pregéatire / perfectionare din orice tara:

o sa se conceapa planuri de pregatire / instruire pe termen lung, care sa {ina seama
de toti actorii implicati si de diversele modele necesare pentru a veni in
intampinarea cerintelor diverse; aceste planuri sa incorporeze si metode de
evaluare si s permitd o continud monitorizare;

« sd se implementeze actiuni de formare / pregatire, orientate atat pentru profesorii
din invatamantul general cat si pentru cei din invatamantul special, pentru a
putea lucra in parteneriat;

o sa se aiba in vedere relatia dintre teorie, practica si oportunitati care sa se
regaseasca in tematicile de pregatire / instruire / perfectionare; seminariile si
atelierele de lucru trebuie sa cuprindd secvente de lucru in grup, o secventa de
aplicatie la clasa si o secventa de feed-back;



o sa se porneasca de la nevoile identificate de profesorii Insisi, prin crearea de
oportunitati de participare a tuturor profesorilor in conceperea continutului,
strategiilor si activitatilor;

o sa se pund accentul pe instruirea / pregatirea / formarea orientata catre scoald ca
un intreg, pastrand o paletd de strategii si modele pentru a realiza obiective
diferite si a aborda diferite cerinte;

o sa se promoveze autodezvoltarea, prin crearea de oportunitdfi de stabilire a unor
retele de lucru intre profesori si scoli;

o sa se asigure materialele necesare de sprijin si sd se incurajeze profesorii sa
produca noi materiale [4].

Din acest considerent este necesara schimbarea si adaptarea continud a
sistemului educational pentru a raspunde diversitatii copiilor si nevoilor ce decurg din
acesta, elaborarea unei politici coerente in formarea initiala si in cea continud a
cadrelor didactice, trasarea unor strategii de innoire a sistemului de formare
profesionald initiald si continud, redefinirea scopurilor acestui sistem pentru a oferi
educatie de calitate tuturor in contexte integrate/incluzive si medii de invatare
comuna.

Problema pregatirii cadrelor didactice din institutiile de invatdmint general
ramane actuald permanent, deoarece societatea are nevoie ca noile generatii sa devina
personalitdfi coerente, active, constructive, creative. Pentru aceasta in sistemul
educational este nevoie de cadre didactice profesioniste, capabile sa activeze cu
diferite categorii de copii; de elaborarea sistemelor scolare flexibile, deschise la
inovare si reforme ce caracterizeaza educatia incluziva; de a spori flexibilitatea
practicii bazate pe curriculum, pe metode de predare —invatare si abilitatii de
management in clasele obisnuite, de a raspunde mai adecvat la nevoile individuale ale
copiilor; devine actuald si necesard reorientarea in pregatirea profesionala a cadrelor
tinere.

Procesul de formare a cadrelor didactice are doud etape importante si anume:
formarea initiald si formarea continud. ,Pregatirea initiala vizeaza introducerea
viitorului cadru didactic, prin activitati teoretice si practice specifice, In universul
profesional pentru care acesta se formeazd. Pregatirea continua se referd la
actualizarile, completarile si specializarile de ordin teoretic, metodic si practic, printr-
o serie de activitati de formare in timpul exercitiului professional” [6].

Dezvoltarea profesionald a personalului didactic este reglementatd de Codul
Educatiei, art. 133 [5], in conformitate cu care formarea continud este obligatorie pe

parcursul intregii activitdti profesionale si se realizeaza in institutii de invatdmint
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superior si/sau 1n institutii de formare profesionala continud. Dezvoltarea
profesionald se poate realiza si prin accesarea programelor de formare acreditate,
furnizate de diferiti prestatori autorizati [8].

Prin ordinul Ministerului Educatiei nr. 125 din 7 martie 2012, toate institutiile de
invatamant superior, care pregatesc profesori, sunt obligate sa introduca in programul
de studiu disciplina ,,Educatie incluziva”. Astfel, incepand cu 1 septembrie 2012,
cursul Educatie incluziva se realizeaza in cadrul pregatirii initiale a tuturor studentilor
din domeniul general de studiu stiinte pedagogice, precum si a studentilor de la alte
specialitdti, care studiazda modulul psihopedagogic. Totodata 1la nivelul
invatamantului secundar de specialitate, in colegiile pedagogice, cursul ,,Educatie
incluziva. a fost inclus cu statut obligatoriu in planurile de invatdmant pentru
specialitatile pedagogice din anul I'V de studiu [2].

De asemenea au fost elaborate un set de legi si acte normative care reflecta
politica de stat in acest domeniu:

« Strategia nationald ,,Educatie pentru toti, HG nr. 410 din 04.12.2003;

o Hotararea Guvernului nr. 1224 din 09.11.2004 cu privire la organizarea formarii
profesionale continue;

o Legea nr. 142-XVI privind aprobarea Nomenclatorului domeniilor de formare
profesionald si al specialistilor pentru pregatirea cadrelor in institutiile de
invatamant superior, ciclul 1, 07.07.2005;

o Circulara Ministerului Educatiei, Tineretului si Sportului nr. 0713-468 ,,Cu
privire la modulul de formare a profesorilorl, 17.08.2005;

o Hotararea Guvernului nr. 1455 din 24.12.2007 pentru aprobarea Regulamentului
cu privire la organizarea studiilor superioare de masterat, ciclul Il;

o Ordinul Ministerului Educatiei nr. 455 ,,Cu privire la Planul-cadru pentru studii
universitare, 03.06.2010;

e Ordinul Ministerului Educatier nr. 726 ,,Cu privire la Regulamentul de
organizare a studiilor de invatdmant superior in baza Sistemului National de
Credite de Studiul, 20.09.2010;

o Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica Moldova pentru anii
2011-2020, HG nr. 523 din 15.07.2011;

o  Ordinul Ministerului Educatiei nr. 125 din 07.03.2012 ,,Cu privire la includerea
cursului de Educatie incluziva in componenta modulului psihopedagogic ca
standard de stat in formarea initiala a cadrelor didacticel,

o Hotararea Guvernului nr. 944 din 14.11.2014 cu privire la aprobarea Strategiei
de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,,Educatia - 2020.
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La nivel national existd un standard minim obligatoriu pentru formarea in
domeniul de referintd si acesta se contine in Curriculumul de formare continua in
domeniul educatiei incluzive, aprobat de ISE (Decizia Consiliului Stiintifico-
Didactic, proces-verbal nr. 8 din 26 iunie 2014) [1]. Conform Curriculumului
mentionat, tematica de bazad a formarii continue in domeniul EI se structureaza pe 11
unititi de continut si vizeaza: 1. Cadrul conceptual si legislativ de dezvoltare a
educatiei incluzive 2. Managementul educatiei incluzive 3. Particularitati de
dezvoltare a copiilor 4. Cerinte educationale speciale 5. Evaluarea dezvoltarii
copilului 6. Suportul educational 7. Abordarea individualizata in contextul educatiei
incluzive 8. Tehnologii didactice incluzive 9. Particularitdti de asistentd a copiilor
(cazuri specifice) 10.Asistenta metodologicd in contextul educatiei incluzive 11.
Dezvoltarea parteneriatelor in procesul promovarii educatiei incluzive.

Institutul de Stiinte ale Educatiei, avand scopul de a pregdti cadre didactice
competente care sd raspunda eficient demersului educational si cultural contemporan
al persoanei s-a inclus activ in realizarea programului de formare a cadrelor didactice
din perspectiva educatiei incluzive.

Obiectivele formarii continue a cadrelor didactice fiind:

1. dezvoltarea personala si profesionala a cadrelor didactice prin actualizarea
competentelor de baza (psthopedagogice si de specialitate) si insusirea unor noi
competente (in special, In domeniul educatiei incluzive);

2. ameliorarea  calitatii  procesului de  Invatdmant prin  stimularea
interdisciplinaritatii si a inovatiei pedagogice si a inovatiei psihopedagogiei
speciale, angajarea managementului la nivelul scolii si al clasei de elevi in
planul comportamentelor psihosociale din perspectiva educatiei incluzive;

3. cunoasterea mediului social prin: favorizarea relatiilor cu comunitatea educativa
locala (familie, agen{i economici,), apropierea scolii de mediul social
(economic, cultural), adaptarea la schimbarea sociald (economica, politica).
Continutul de instruire a cadrului didactic in domeniul educatiei incluzive se

construieste in baza formarii de competente metodologice (cunoasterea dimensiunilor
de baza ale psihopedagogiei speciale; cunoasterea si aplicarea teoriilor si conceptelor
moderne privind instruirea si educatia diferitor categorii de copii, constientizand ca
toti copiii pot invata, dar nu in acelasi fel si ritm; cunoasterea particularititilor
psihofiziologice ale copiilor cu cerinte educative speciale si a nevoilor acestora;
realizarea unui curriculum in functie de nevoile copiilor; utilizarea unor strategii si
metode didactice moderne de lucru cu copiii care sd permitd utilizarea eficienta a
mijloacelor didactice etc.); competente de comunicare si relationare (formarea
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competentelor de comunicare, relationare dintre cadru didactic-elev parinte; cadrul
didactic - alti specialisti; capacitatea de a solutiona conflictele dintre beneficiarii
educatiei incluzive; luarea si mentinerea unei atitudini adecvate, constante fatd de
copiii cu cerinte educative speciale in procesul didactic; colaborarea cu alti
specialisti; crearea spatiului psihopedagogic unic, ce asigura educarea si integrarea
sociala a copiilor; desfasurarea activitatii sistematice cu parintii si implicarea acestora
in rezolvarea problemelor de educare a copiilor sai etc.); competente psiho-sociale
(initlerea si organizarea activitatilor scolare si extrascolare in vederea favorizarii
socializdrii §i integrarii sociale a copiilor inclusiv si a celor cu cerinte educationale
speciale; valorificarea particularitatilor individuale si de grup in scopul unei
comunicari eficiente; manifestarea atitudinilor pozitive, a respectului de sine si
acceptarea recunoasterii valorii celuilalt; insusirea unor tehnici de autocontrol, dar si
a unor actiuni de etica); competente de evaluare (cunoasterea si Utilizarea criteriilor,
standardelor, metodelor si formelor de evaluare din perspectiva educatiei incluzive;
claborarea instrumentelor de evaluare in functie de continut si obiectivele
curriculumului, particularitatile individuale si de grup al elevilor; efectuarea analizei
psihopedagogice complexe a copilului cu cerinte educative speciale, reiesind din
scopurile activitatii corectionale; prognozarea, proiectarea, planificarea, organizarea
activitatii pedagogice, asigurand dezvoltarea personalitatii tuturor copiilor, inclusiv si
celor cu cerinte educationale speciale); competente de management al carierei
(dezvoltarea reflectiei profesionale aprofundate; deschidere si acceptare a tendintelor
inovatoare necesare dezvoltarii profesionale; stabilirea propriului program de
autoformare in domeniul educatiei incluzive; autoperfectionarea sistematica prin
valorificarea datelor stiintifice si a experientei avansate de munca; asimilarea de noi
cunostinte; adoptarea de conduite eficiente prin valorizarea calitdtilor umane si
asumarea principiilor deontologice, profesionale). competente tehnice si tehnologice
(posedarea deprinderilor si notiunilor de utilizarea a compiuterului s1 TIC la clasa,
posedarea deprinderilor de operare pe computer, utilizare a calculatorului in procesul
instructiv-educativ; capacitatea de a exersa schemele de actiune in vederea dobandirii
/ perfectiondrii deprinderilor practice; operarca cu echipamentul de baza si cel
specific /de exemplu proiectoare LCD, scannere, laser disc player, aparate video,
calculatoare grafice pentru matematica, tastaturi MIDI pentru muzica, scanere si
aparate de fotografiat fixe, digitale sau camere video in cazul artelor vizuale/;
folosirea acestui echipament pentru a sprijini procesul de instruire §i cercetare
specific domeniului de studiu; operarea cu sistemul informatic multimedia, aceasta

incluzand instalarea de programe software, accesarea programelor sau a fisierelor din
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alte unitati logice /cum ar fi CD-rom-ul din unitatea logica d:/, salvarea si stergerea
fisierelor, organizarea folderelor si pastrarea de copii de rezervd in contextul
sistemelor Macintosh, Windows sau al sistemelor in retea; conceperea si inifierea
activitatilor de invatare autentice avand in vedere diversitatea elevilor).

Perfectionarea cadrelor didactice reprezintd o activitate cu continut pedagogic si
social proiectata, realizata si dezvoltata in cadrul sistemului de Tnvatdmant, cu functie
manageriald de reglare-autoreglare continud a procesului de invatdmant, la toate
nivelurile sale de referinta (functional — structural - operational). Functii generale ale
formarii continue sunt:

a) perfectionarea si innoirea practicilor profesionale prin “actualizarea
cunostintelor nsusite in timpul formarii initiale”;

b) completarea formarii initiale, inclusiv prin schimbarea eventuald a orientarii
profesionale, cu noi competente certificate prin diplome.

In structurarea dezvoltarii profesionale trebuie avute in vedere:

o Nivelul de baza: toate cadrele didactice trebuie sa aiba o intelegere minima a
practicilor incluzive in clase si scoli; acest nivel poate fi creat atat prin formarea
initiala cat si prin cea continua;

o nivelul specializarii minime in scoala:. profesorii trebuie sa beneficieze de
formare suplimentara pentru a putea aborda dificultatile de invatare precum si
cerintele educationale speciale;

o nivelul specializarii inalte: cateva cadre didactice au nevoie de o specializare
inaltd privind diferitele tipuri de dizabilitati sau dificultati de invatare [14].
Formarea continud a cadrelor didactice din perspectiva educatiei incluzive este

realizatd prin:

« activitati de perfectionare didactica, metodicd si psihopedagogica realizate la
nivelul catedrelor sau al colectivelor de specialitate din unitatile de invatdmant;

« conferinte, seminarii, dezbateri sau alte forme speciale de perfectionare,
organizate la nivel interscolar, teritorial, national,

o cursuri de perfectionare si de pregatire de specialitate, metodice si
psihopedagogice pentru obtinerea definitivatului si a gradelor didactice si pentru
sustinerea examenelor de recalificare.

In concluzie putem spune ci pentru a eficientiza formarea specialistilor din
perspectiva educatiei incluzive este important ca acestia sa accepte filozofia educatiei
incluzive; sa stabileasca prioritatile incluziunii la diferite niveluri de invatdmant; sa ia

in considerare principiile incluziunii copiilor cu cerinte educative speciale Tn mediul
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educational; sd se bazeze pe cunostintele stiintifice moderne cu referire la incluziunea

acestor copii in mediul educational.
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CzZU:371.3
INVATAREA VIZIBILA
IN CONTEXTUL METODOLOGIEI CONTEMPORANE
Ludmila FRANTUZAN
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Evolutia societatii, evolutia stiintelor ca motor al dezvoltarii acesteia nu putea
avea loc fard schimbarile de abordare in domeniul stiintelor educatiei. Stiinta si arta
de a invata pe altii, a determinat evolutia societatii, dar si modelele de formare a
personalitatii. Stiintele educatiei in general, iar didacticd disciplinelor in particular
pe parcursul dezvoltarii au abordat anumite viziuni, principii $i metode pe care
societatea le-a accepta in formarea viitoarei generatii.

Din punct de vedere al didacticii distingem  urmatoarele schimbari de
paradigma:

« Didactica traditionala: caracterizata de predare — continut predat,

« Didactica moderna: caracterizata de predare-invatare — continut predat si
invatat,

- Didactica postmoderna: caracterizata de predare-invatare-evaluare - confinut
predat, invatat si evaluat.

Dinamica sociald din ultimii ani impun conectarea procesului educational la
realitdfile lumii contemporane. Mai mult decat atat, modelele educationale pe care
le-am mostenit nu mai sunt adecvate pentru adaptarea la noilor provocari.
Tehnologiile se dezvoltd intr-un ritm rapid, incat afecteaza in profunzime mersul
societdtii, dar si modul in care ea actioneaza, deoarece instrumentele tehnologice pe
care le utilizim ne definesc si ne modeleaza tipul de gandire.

Contextul provocarilor societale actuale determina domeniul educatiei in
vederea redimensiondrii procesului de invatare si creeaza premise pentru
dezvoltarea diverselor tipuri de invatare. Tendintele contemporane ale pedagogie
promoveaza ideea vizibilitatii.

Didacticile contemporane precizeaza ca predare — invatare — evaluare, trebuie
sa fie abordate integru. Predarea este privitd prin prisma facilitarii cat mai eficiente a
procesului de invatare, iar evaluarea ca rezultat si progres in invdtare, astfel incat
invatarea sd devina vizibila.

Invatare vizibild se referd la cea ce face invitarea elevilor vizibild pentru
profesori, dar si ceea ce face predare si fie vizibila elevilor. In felul acesta elevii pot

deveni propriii lor profesori, ceea ce constituie trasatura cea mai relevanta a
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dragostei de a invdta, a invatarii continuie si a autoformarii. Profesorii concep
invatarea ca pe un element component al relatiei predare—invatare—evaluare. De
obicei, invatarea ,,intrd intr-un con de umbra”, deoarece se mai crede, simplist, ca
transmiterea de cunostinte este scopul de baza al scolii. Actiunile profesorului insa,
trebuie sa produca sau sa inducd invatarea, pentru ca predarea si Invatarea ,,se afla
intr-0 relatie de cauzalitate puternica” [2, p. 159].

Prezentam in cele ce urmeaza unele constatiri cu privire la reorganizarea
metodologiilor de invatare in contextul Invatarii vizibile si a noilor provocari
societale inspirate din lucrarea Invitarea vizibila, autor J Hattie. [2, p. 207].

1. Modalitati multiple de cunoastere - nu putem procesa foarte multd
informati dintr-o singura data, deci sunt necesare modalitati diferite de prezenta
ideile noi fara a supraincarca memoria elevilor. Materiile verbale trebuie sa fie
insotite de prezentari vizuale multimedia. Dezvoltarea tehnologiilor ne ofera
posibilitatea de a prezenta conceptele, notiunile chiar si cele mai abstracte intr-0
forma atractiva si interesantd. Multiplele puncte de vedere ce vizeaza legatura dintre
concepte, procese si principii conceptuale profunde Tmbundtatesc flexibiltatea
cognitive,

2. Multiple moduri de a interactiona — invatdm mai bine cand reelabordm idei,
parafrazarea adica expunerea prin cuvinte proprii a unui text, stabilirea legaturilor
cu exemple practice. Trebuie sa existe modalitati concrete de procesare a informatiei
noi. Procesarea informatiilor noi poate fi realizata prin:

v prezentarea integrata, sistematizata a materialului studiat printr-0 schema,
tabel, graphic, harta mentala;

v crearea de povesti, exemplele de cazuri sunt retinute mai bine decat explicatiile
abstracte;

v profunzimea invatarii sunt stimulate de probleme, situatii problema care
creeaza un dezechilibru cognitive cum ar fi contradictiile, conflictele, obstacole

— acestea sunt o parte component a invatarii. Astfel pentru autoreglarea propriei

invatari elevii au nevoie si de alte procese cognitive.

3. Oportunitati multiple de exersare — intelegerea unui concept abstract se
imbundtiteste cu exemple multiple si variate, dar este necesar sd mentinem
invatarea interesanta si placuta prin determinarea clara a valorii finalitatii practice pe
care 0 are. Profesori trebuie sa dezvoltam tot mai mult sentimentul de incredere
atunci cand ne confruntdm cu provocarile din aceastd invatare.

4. Constientizarea faptului ca invata — in Invatare elevii pot merge pe directii
gresite sa intdmpine greutati, de aceea feedback-ul trebuie sa fie in timp. Greselile
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sunt adesea 0 necesitate pentru ca invitarea sa aiba loc, elevii au nevoie de un mediu
sigur 1n care sa iasa din zona de confort, sa faca erori si sa invete din greseli si sa
stie cand s-au ratacit.

De aceea feedbackul imediat este foarte important. Provocarile fac invatarea
mai usoara si respective au efecte pozitive asupra memoriei de lunga durata.

Replica tinerilor din generatia z este la ce-mi foloseste invatarea ? Decli
abordarile teoretice trebuie sa aiba relevanta praxiologica, astfel cresterea gradului
de pragmatism al invatarii ar fi solutia.

Totodata la nivelul procesului educational actual al disciplinelor naturii se
continue ideea centrarii pe memorare. Aceastd abordare vizeaza domeniul de
cunoastere din taxonomia lui Bloom, doar ca societatea actuald pune accent tot mai
mult pe procesele superioare ale gandirii cum ar fi: evaluare, creare. Generatia Z
are nevoie de strategii proprii de invatare prin care sda poata filtra informatia, sa
reflecteze si sd poata lua atitudine.

Pornind de la sistemul de finalitati pe care urmeaza sa le formeze, profesorul isi
construieste strategiile didactice, care ar trebui sa-i ofere posibilitatea de intelegere a
felului in care gandeste elevul. lar daca un elev nu poate invata agsa cum predam noi,
ar trebui sd predam asa cum invatd el. Astfel strategiile didactice pornesc de la
continuturi, numite si vehicule cognitive, pentru a dezvolta abilitati/capacitati si sa
formam atitudini. Aceastd abordare sistemica asigura formarea competentelor. Deci
abordarea sistemica 1n procesul de invatare este semnificativa.

Reflectia personald a elevului asupra ceea ce a Invatat si are de invatat este un
alt aspect in Invatarea vizibild. Este necesar de a face pauze reflexive sub forma de
joc prin care sa-1 indemnati pe elevi la reflectie.

Metodologia contemporana oferd o gama larga de tehnici, procedee de invatare
aplicate la diferite etape ale lectiei.

in cele ce urmeazi prezentim doua tehnici didactice moderne de invitare ce
pot fi implementate in contextul asigurarii unei invatari vizibile: diamantul si
matricea conceptuald.

I. Diamantul este o tehnica didactici modernd ce are la baza impletirea
activitatii individuale cu cea de cooperare in grup. Prin aplicarea acestei metode se
urmareste antrenarea in activitate a fiecarui elev, astfel incat sd participe la
solutionarea sarcinilor de lucru date.

Etape de lucru:

1. Expunerea datelor problemei.
2. Impartirea elevilor in grupe.
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3. Realizarea diamantului in grup si apoi sintetizarea sa intr-unul comun pentru
toata clasa sau realizarea unui tur al galeriilor pentru imbunatatirea si evaluarea
echipelor.

Structura diamantului:

v un substantiv propriu reprezentativ din textul-suport;

doua substantive comune reprezentative;

0 propozitie din 4 cuvinte care sa exprime mesajul textului;

trei verbe reprezentative pentru text;

numele evenimentului prezentat.

Instrumentul diagrama in baza Diamantului este o combinare a formelor de
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invatare aplicate in clasd si este recomandat in etapa de Realizare a sensului si
Reflectie, ghidand elevii spre formularea unei decizii.

Prezentam un exemplu al aplicarii tehnici diamant la lectiile de Biologie,
subiectul lectiei: Polenizarea la plantele cu flori.

Polenizare

— - ————
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Fig. 1. Schema tehnici diamant la tema Polenizarea la plantele cu flori
Il. Matricea conceptuald se foloseste pentru a reprezenta continutul unui
termen necunoscut
Etape: Structura unei astfel de matrice poate include:
I. cadran — cuvantul/termenul/fenomenul sau procesul;
Il. cadran — explicatia intelesului acelui cuvant/termen;



I11. cadran — un exercitiu de utilizare corecta a semnificatiei noului cuvant intr-un
context;
IV. cadran — un desen care sa ilustreze sensul termenului sau procesului descris.

Fig.2. Schema de realizare a matrici conceptuale

Exemplu de realizare a matrici conceptuale la disciplina biologia, tema:

Structura celulei

Termenul: Exercitiu:
Endocitoza Alegeti variant corecta:
Transportul substantelor prin membrana fara
cheltuieli de energie se face:
a. prin difuziune
b. dupd gradientul de concentratie
c. impotriva gradientului de concentratie
d. prin endocitoza

Explicare: Desen:

Transportul moleculelor de DT e
dimensiuni mari din mediul extern e e O -
cu ajutorul membranei D o> ~ _
citoplasmatice. N

- —

In orice situatie de invitare sunt in joc mai multe variabile de aceea elevi
trebuie s poata sa-si controleze propria Invatare pentru a o constientiza. Ca
profesori putem transforma invatarea utilizand contexte si metodologii care sa il
spijine in mod real pe elev sa-si formeze competenta de a invdta sa inveti, dar
pentru aceasta este necesar de a realiza unele schimbari la nivel de paradigma

educationala a procesului de invatare.
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CzU: 37.015
COMPETENTA DE A iINVATA SA INVETI: ABORDARI STRATEGICE
Nelea GLOBU, ISE

,» Toatd viata e o scoald”.
Jan Amos Comenius

in prezent, domeniul cunoasterii este imens, evolutia tehnologica are loc foarte
repede si nevoile sociale sunt in continud modificare. Pentru a se putea adapta unei
astfel de societiti persoanele trebuie sa invete, si stie cum sa invete. Invitarea este un
proces care continud pe toatd durata vietii, prin care oamenii intrd in contact cu
mediul lor de viatd si pe care il asimileazi. Invitarea este cel mai natural proces:
dorinta de a explora si de a asimila sunt innascute.

»Menirea fireasca a scolii nu e sa dea invatatura, ci sa destepte cultivand
destoinicirile intelectuale in inima copilului, trebuinta de a invata toata viata”,
spunea I. Slavici

Pornind de la principiul invatarii permanente, s-a conturat noul model educativ
adecvat societdtii informationale, bazatd pe cunoastere, care este centrat pe cel ce
invatd, vizeaza o redimensionare a Invatarii scolare, care actualmente trebuie
reconfigurata pe toate cele patru directii de dezvoltare a invatamantului — a sti, a sti
sa faci, a sti sa fii, pentru a sti sa devii, promoveaza abordarea individualizata,
actionala a instruirii si are in vedere formarea dezvoltarea integrala a personalitatii
umane prin toate formele de invatamant [4, pag 39].

Memorandumul privind invatarea permanentd (2000), Programul de lucru
Educatie si Formare 2010 (2002), Recomandarea privind competentele-cheie pentru
invatarea permanentd (2006), Programul OECD pentru evaluarea elevilor PISA
(2006) s.a. scot in evidentd competenta a invdta sa inveti o competenta-cheie.

In studiile europene, statutul de competenta-cheie a competentei a invata sa
inveti, este fundamentat, in principal, pe trei consideratii pedagogice: a) este un
rezultat valorizat la nivelurile societal si individual, fiind asociat ideilor de ,,societate
care functioneaza bine” si ,,viatd de succes”; b) este un instrument esential, fara de
care invatarea permanenta nu ar exista; c) este o competentd importantd pentru toti
indivizii [7].

Cadrul de referinta al Consiliului si Parlamentului Europei (Education Council,
2006) defineste competenta: “A invata sa Inveti este abilitatea de a persevera in
invatare, de a-si organiza propria invatare, inclusiv prin managementul eficient al

timpului si al informatiilor, atat individual, cat si in grup. Aceasta competenta include
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constientizarea procesului si nevoilor proprii de invatare, identificarea oportunitatilor
disponibile si abilitatea de a depasi obstacolele pentru a invata cu succes. Aceasta
competentd inseamnd acumularea, procesarea §i asimilarea noilor cunostinte si
abilitati, precum si cdutarea si utilizarea consilierii si a orientarii. A invata sa inveti i
implicad pe cei care invatd sa porneascad de la cunostinte si experiente de viatd
anterioare, astfel incat sa poata utiliza si aplica cunostintele si abilitagile intr-o0
varietate de contexte: acasa, la munca, in educatie si formare [6].

Astfel, a invata sa inveti se referd la doua mari aspecte: a dori sa invefi (a fi
motivat) si a §ti cum sa invefi (strategii de invatare). Motivatia si increderea sunt
cruciale pentru aceastd competentd. Motivatia pentru invatare depinde de mulfi
factori: valoarea asociata invatarii in mediul nostru social, caracteristicile sistemului
educational, factori personali cum ar fi stima de sine, autoeficacitatea, teorii
personale despre inteligenta, etc.

In 2008 CRELL ( Grup de experti stabilit de Reteaua europeani de politici) a
publicat un cadru revizuit pentru masurarea competentei de a invata sa inveti, care

este folosit In prezent si in care a fost adaugata o noua dimensiune, metacognitia [6,

pag 4].

Fig. 1. Noul cadru a invita sa inveti
Cercetarile in domeniu au descoperit ca invatarea eficientd nu inseamna doar

folosirea strategiilor care se bazeaza pe abilitdtile noastre cognitive. Existd un nivel
mai Tnalt al cognitiei, numit metacognitie, care este implicat in invatare Intr-o masura
foarte importanta.

J. H. Flavell, considerat parintele metacognitiei, spune cu o formuld generala ca

este ,,cunoasterea despre cunoastere”, referindu-se prin aceasta la cunostintele pe
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care le are un individ despre propriile procese si produse cognitive. Activitatea de
cunoastere devine astfel obiect de reflectie [1].

In viziunea autoarei E. Cocoradi metacognitia este ,,activitatea de a analiza si a
reflecta asupra demersului cognitiv si a capacitatii de a pune, constient, in practica un
rationament” [3] . Un ansamblul de cunostinte pe care individul le detine referitor la
functionarea propriei cognitii, dar si la procesele de control care dirijeaza activitatile
cognitive in timpul executarii lor. Aspectul fundamental al acestei competente este
autocunoasterea, adicd o mai bund cunoastere de sine, a strategiilor utilizate in
diverse situatii, a punctelor forte si a celor slabe, pentru a deveni mai flexibili in
diverse situatii prin antrenarea proceselor de monitorizare, control, reglare [2].

Metacognitia (cognitie despre propria cognitie) se referd la cunostintele pe care
le avem despre abilitatile noastre de invatare si despre functionarea noastra cognitiva,
cat si la reglarea si monitorizarea propriei functionari cognitive. Aceasta inseamna ce
stim despre felul in care functioneaza mintea noastra, cum ne autoevaluam, cat de
constienti suntem de strategiile de Invatare pe care le folosim si in ce mod le alegem,
cum ne monitorizdm progresul. Deci, metacognitia poate fi privitd precum coexistd
doua persoane: prima executd, iar cea de-a doua organizeaza, se priveste actionand,
planifica, controleaza si reorganizeaza, evalueaza informatia si apoi trimite feedback
despre ce ar trebui sa fie facut in continuare.

E important de specificat ca metacognitia si cognitia nu au localizari diferite in
creierul nostru sau 1n sistemul cognitiv; doar sunt folosite pentru scopuri diferite; in
cazul Tnvatarii cognitia se ocupa cu invatarea in sine, iar metacognitia cu reglarea

invatarii. Cele doua procese conlucreaza si nu pot fi separate

Cunostinte despre sine despre
abiitatile cognitive

Cunostinte despre sarcina de
lucru si resursele de care avem
nevoie pentru a realiza sarcina

Cunostinte despre propriile
strategii $i modul 1n care le
folosim

Fig. 2. Categorii ale metacognitiei
Metacognitie se imparte in trei categorii: cunostinte despre sine referitoare la
metacognitie, cunostinte despre sarcina de lucru si resursele de care avem nevoie

68



pentru a realiza sarcina; §i cunostinte despre propriile strategii si modul in care le
folosim [7, pag 41].

Ceea ce defineste Tn mod esential competenta se pare a fi si faptul ca ea produce
restructurdri cognitive continue ale schemelor existente, in baza capacitatilor,
cunostintelor, atitudinilor, exersate in diferite situatii autentice de integrare. Aceasta
inseamnd ca o noud competentd nu se construieste pe loc gol, ci prin transformarea
achizitiilor anterioare ale celui ce invatd. Competenta de a invata sa inveti poate fi
derivata in competente specifice precum: competenta de a identifica/asculta si a
realiza diferite sarcini; competenta de a programa activitatea de invatare; competenta
de a rezolva probleme; competenta de documentare; competenta de lectura
aprofundatd; competenta de luare a notitelor in mod eficient; competenta de realizare
a sintezelor; competenta monitorizare si autoevaluare etc. [5, pag 46].

Stapanirea de catre elevi a competentei a invata sd inveti este considerata un
indicator al eficientei educatiei. Competenta a invata sa inveti sprijina individul sa
devinda o persoand care invatd pe tot parcursul vietii, angajatd continuu in
valorificarea tuturor oportunitatilor de invatare, fie acestea formale, informale sau
nonformale.
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CzU: 37.012:33
OPINIILE SUBIECTILOR EDUCATIONALI
PRIVIND FORMELE DE REALIZARE EFICIENTA
A EDUCATIEI ECONOMICE IN ZILELE DE ASTAZI
Ina GRIGOR
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Se spune ca, actualmente, singura constanta este schimbarea. Se mai spune si ca
traim vremuri exponentiale, in care se avanseaza in salturi. Simtim cu totii ca lumea
se transforma intr-un ritm accelerat, ba chiar putem observa fenomenul pe diferite
paliere ale vietii colective si individuale. Asta, pentru ca, potrivit opiniilor, unui
numar considerabil de personalitati asistam la rasaritul celei de-a Patra Revolutii
Industriale (41P). Aceasta este revolutia digitala, caracterizata printr-0 fuziune de
tehnologii care subtiaza hotarele dintre lumi — cea fizica, cea digitala si cea biologica,
prin ,,imperecherea” omului cu tehnologia [3].

In anul 2016, la Davos, s-au discutat tocmai directiile principale care vor fi
influentate de schimbarea inevitabila pe care ne-0 aduce acest progres tehnologic,
cum ar fi: transformarea energiei (energia curata), medicina personalizata (mutarea
atentiei de pe tratarea bolnavilor catre preventie), manipulare genetica, electronica
next-gen (miniaturizarea, sporirea performantelor si reducerea costurilor device-
urilor), realitatea virtuala, internetul lucrurilor, etc.

In cadrul Summit-ului Impactul asupra dezvoltirii durabile, realizat de World
Economic Forum in septembrie 2019, Deb Geyer a mentionat ca realizarea deplind a
potentialului 4IR va necesita o abordare educationala mai inventiva, mai incluziva
pentru dezvoltarea talentelor, va determina o transformare serioasa a metodelor de
invatare, aplicarea metodelor contemporane. Astazi 10 milioane de locuri de munca
la nivel mondial in industria prelucriatoare raman neocupate din cauza lacunelor in
competente si educatie, In perspectiva, lacunele se vor largi pe masura ce tehnologiile
industriale vor avansa, viitorul 4IR ne impune tuturor sa dezvatam si sa reinvatam a
invata tinerii pentru ca ei sa fie competenti de a se incadra in viata adulta [1].

Care sunt competentele cerute de a Patra Revolutie Industriala?

41R creste nevoia de "abilitati esentiale” care includ creativitatea, capacitatea de
rezolvare a problemelor complexe, de construire a relatiilor, comunicare, inteligenta
emotionala si de gandire criticd. Pe langa acestea putem continua enumerarea cu alte
calitati, precum adaptabilitatea, inventivitatea, curajul si rezistenta.
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Recunoasterea dezvoltdrii tehnologice interconectate, extinderea pietelor
mondiale, mobilitatea si migratia si diversitatea locurilor de munca produc o presiune
in crestere pe o "competentd la nivel global": capacitatea de a aplica abilitdtile
dobandite in mediul intercultural, multicultural si contexte globale.

4IR va insemna crearea de noi oportunititi de angajare si reconsiderarea
meseriilor care suferd de un deficit de fortd de munca. Aceste oportunitati necesita
abilitati tehnice si instruire orientatd. Intelegerea cerintelor specifice industriei
presupune o informare corecta produsa de industria propriu zisa, invitarea bazata pe
munca si existenta anumitor talente/inclinatii native pentru a redefini educatia in
sensul formarii profesionale in cAmpul muncii.

4IR ar putea crea noi oportunitdti pentru antreprenoriat. Datoritd inovatiilor in
micro-intreprinderi, spatiilor de co-working si cooperare, platformelor de
interconectivitate globala, tanarul antreprenor din intreaga lume va reusi sa treaca de
barierele traditionale ale gasirii unui loc de munca, oferindu-i-se oportunitati de
mobilizare a cunostintelor si resurselor locale in vederea valorificarii eficiente a
potentialului afacerii sale [3].

Astfel, putem observa faptul, ca setul de competente necesare pe piata muncii
cunoaste o dinamica accelerata, spre exemplu Raportul The Future of Jobs realizat pe
baza de opinii a sefilor de resurse umane a principalilor angajatori mondiali si
publicat Tn World Economic Forum in anul 2016 prezinta schimbari semnificative in
top 10 competente necesare previzionate pentru anul 2020 in comparatie cu cele
previzionate pentru anul 2015. Acest top al competentelor prevede urmatoarele: (1)
Rezolvarea problemelor complexe; (2) Géindirea critica; (3) Creativitatea; (4)
Managementul oamenilor; (5) Coordonarea cu alte persoane; (6) Inteligenta
emotionald; (7) Aprecierea situatiei si luarea deciziilor; (8) Orientarea citre
servicii; (9) Negocierea; (10) Flexibilitatea cognitiva [2].

Bazandu-ne pe documentele de politici educationale nationale si internationale,
mentionam cad obtinerea unei forte de munca bine pregatita este o provocare centrala
a sistemelor educationale traditionale si a programelor de formare continua.
Dezvoltarea capitalului uman prin promovarea culturii economice si antreprenoriale
devine unul din principalele obiective ale Guvernului Republicii Moldova, fiind
stipulat in Strategia de Dezvoltare a sectorului intreprinderilor mici si mijlocii pentru
anii 2012-2020. Prin urmare, politicile si practicile educationale publice trebuie sa isi
asume rolul de a depasi barierele aflate in calea instruirii antreprenoriale si educatiei
economice a tinerilor avand ca scop formarea competentelor necesare pentru

dezvoltarea traseului educational si profesional.
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Trist de relatat, dar in Republica Moldova, incepand cu anii 2010 si pana in
prezent, educatia economica ca disciplina obligatorie, este realizata doar la decizia
scolii, in special in clasele cu studiere aprofundata a disciplinelor umanistice, reale si
economice. Actualmente, educatia economica poate fi implementata extracurricular,
valorificand tematici speciale in cadrul programelor educationale pentru
preadolescenti: Noi si Europa; Lumea noastrd; Eu si Economia; Spiritul
antreprenorial; Economia in cifre; Cheia succesului; Minifirma scolara; etc., oferite
de organizatia Junior Achievement. Continuturile economice sunt insusite prin
intermediul cercurilor, concursurilor de tipul Ghiceste pretul, Brain-ring, Quest-uri,
victorinelor, excursiilor la muzeu, la intreprindere, la banca, etc.; prin elaborarea unei
reviste de informare privind cultura si educatia economica realizatd in cadrul scolii,
etc.

In vederea celor relatate mai sus, noi am intreprins o chestionare a diferitor
subiecti educationali pentru a stabili, care in opinia lor, este cea mai eficienta forma
de realizare a educatiei economice in perioada de scolarizare, in sensul formarii la
elevi deprinderilor necesare pentru viata de adult.

In chestionarul respectiv au fost propuse citeva optiuni de realizare a educatiei
economice, ca urmare, profesorii, parintii si elevii au avut posibilitate sa identifice
variante care considerau cele mai eficiente. In acest sondaj au participat 48 de
profesori, 52 de elevi s1 28 de parinti.

Din analiza opiniilor cadrelor didactice, parintilor si elevilor urmeaza ca cea mai
efectiva forma de educatie economica este vizionarea filmelor despre drepturile,
activitatile economice §i financiare in procesul de invatare; este de mentionat, ca
vizionarea filmelor in procesul de invatare prevede ca aceasta vizionare va fi inclusa
in cadrul disciplinelor obligatorii tangentiale continuturilor economice (Geografia,
Istoria, Matematica, etc.).

0,
80% 68%

56% Gk
0

60%
40% 0% 3% 31%
15%
- I I . =
0%
0% .

eficient nu stiu nu este eficient

M profesori parinti M elevi

Fig. 1. Opiniile profesorilor, parintilor, elevilor privind vizionarea filmelor cu
context economic si financiare in procesul de invitare
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Din figura 1 putem urmari ca 68% de parinti, 60% de elevi si 56% de profesori
considera cad vizionarea filmelor cu context economic in procesul de invéatare
contribuie la formarea abilitdtilor necesare a tinerilor. Or, putem mentiona, ca
educatia economicd, fiind difuzata in continuturile altor discipline este considerata de
toti subiecti educationali, drept cea mai eficienta.

O alta modalitate de realizare a educatiei economice apreciata inalt de subiectii
educationali este urmatoarea: pagina web al scolii unde elevii sa poata invata despre
educatia economica i financiara. Din figura 2 putem vedea ca 50% din
profesori,61% din parinti si 62 % dintre elevi considera educatia economica realizata

cu aplicarea noilor tehnologii de informare si comunicarea ca fiind una eficienta.

80%
61% 62%

60% 50%
40% 33% 32% 33%
o 17%
20% % ay
eficient nu stiu nu este eficient

W profesori mpirinti M elevi
Fig. 2. Opiniile profesorilor, parintilor, elevilor privind eficienta educatiei
economice realizate cu suportul TIC — ului

Subscriem cd dezvoltarea noilor tehnologii de informare si comunicare a
provocat schimbari in invatdmant ce tin de spatiu, timp, subiecti educationali si
procese de 1Invatare, fapt care se manifestd prin transformarea rolului atat
profesorului, cat si elevului deoarece ultimul devine implicat activ, dinamic si
constient in instruirea proprie, dovedeste o libertate in actiune de invatare. Or, se
formeaza un tip de Invatare realizatd oriunde si oricand, care reflecta nevoile
specifice, abilitatile si interesele elevilor si astfel invatarea devine personalizata.
Este interesant faptul, ca majoritatea din subiectii chestionati au identificat aceasta
tendintd in educatie, fapt care vorbeste despre inevitabilitatea acestui tip de invatare
pentru identificarea traseului personal si profesional a tinerilor.

Continuand analiza datelor obtinute trebuie si atragem atentia asupra unui
decalaj de opinii dintre diferite grupuri de subiecti, privind educatia economica ca
disciplina obligatorie realizata la decizia scolii. Din figura care urmeaza putem
observa ca 75% dintre elevi, 60% de parinti si doar 40% dintre profesori considera
eficienta aceasta optiune. Este de banuit ca, ne privind la criza in care se afla sistemul
de Invatamant autohton, discipolii sdi apreciaza impactul acestuia asupra propriei
formari cu mult mai mult decat dascalii.
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profil pentru realizarea eficienta a educatiei economice

In literatura de specialitate, tot mai frecvent educatia (non)formald este
componentd esentiald privind calitatea educatiei, pentru cd ea

identificata ca o

creeaza medii eficiente de invatare pentru elevi. Vorbind despre realizarea
nonformalda a educatiei economice, noi am evidentiat doud optiuni: Saptamdna
educatiei economice, financiare realizata in scoald in perioada vacantei de

primavard — ca o varianta a Scolii Altfel, si Ziua internationala a Educatiei financiare

pentru copii si tinerii.

Opiniile profesorilor, parintilor, elevilor, privind eficienta educatiei economice

realizata prin activitatile nonformale putem urmari din figura 4.

Saptamana educatiei economice, financiare
realizata in scoala in perioada
vacantei de primavara
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privind eficienta educatiei economice prin activitatile nonformale

Fig. 4. Opiniile profesorilor, parintilor, elevilor,

74



In urma analizei opiniilor prezentate, observam ca: (1) activititile nonformale
sunt apreciate ca fiind eficiente mai mult de profesori si parinti de cat de elevi, (2)
activitdtile educationale realizate n perioada vacantei nu sunt considerate eficiente de
majoritatea respondentilor, aceasta ar putea fi din motivul ca practica Scolii Altfel este
mai putin cunoscuta de respondentii sondajului.

Ca urmare a sondajului realizat, cele mai eficiente forme ale educatiei
economice privind formarea de competente necesare pe piata muncii sunt considerate
urmatoarele:

1) integrarea continuturilor economice in cadrul altor discipline din trunchiul
comun;

2) realizarea educatiei economice prin intermediul tehnologiilor digitale;

3) realizarea educatiei economice ca disciplina obligatorie.
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CZU: 37.012
ABORDARI ALE TRANSDISCIPLINARITATII
iN ARTIA CURRICULARA EDUCATIE SOCIOUMANISTICA
Elena JECHIU
Catedra Geografie Umana, Regionala si Turism, UST

Motto: “Pentru ca ne aflam astazi in plina revolutie a inteligentei, trebuie sa intelegem ca
transdisciplinaritatea ne descopera dimensiunea poetica a existentei, traversand, asa cum am spus,
toate disciplinele, dincolo de ele. A nu se confunda, insa, cu pluridisciplinaritatea §i

interdisciplinaritatea” (Basarab Nicolescu).

Exista mai multe modalitdti de organizare a continuturilor Tnvatarii, cu implicatii
asupra proiectarii curriculumului. M. Bocos [1, p.15] descrie 5 paradigme de
integrare curriculard si de realizare, in grade diferite, a conexiunilor intre diferite
domenii  ale cunoasterii:  monodiscilinaritatea  sau  intradisciplinaritatea;
multidisciplinaritatea  sau pluridisciplinaritatea;  interdisciplinaritatea i
transdisciplinaritatea. Se proiecteaza ameliorarea rezultatelor in domeniul educatiei in
cadrul unei abordari integrate a invatarii. Strategia sectoriald de dezvoltare pentru anii
2014-2020 ,,Educatia - 2020” formuleaza ca obiectiv esential faptul ca sistemul de
educatie sa devina principalul factor de progres economic, social si cultural al tarii, in
acest context mentionandu-se necesitatea unei noi paradigme de construire a invatarii,
printre acestea un rol esential avandu-l invatarea integrata.

In cadrul educatiei globale se realizeazi o etapa calitativ noua - integrarea
mondiala, care este rezultatul dezvoltarii si aprofundarii etapei precedente -
internationalizarea, si aducerea ei la nivelul integrarii sistemelor nationale. Integrarea
in educatie reflecta acele tendinte care caracterizeaza astazi toate sferele activitatii
umane. S-au schimbat dimensiunile acestei activitati, au aparut problemele globale
ale contemporaneitatii. Oamenii tot mai mult se specializeaza nu dupa stiinte, Ci
conform problemelor.

Printre modelele pedagogice ale integralizarii, putem mentiona Modelul Cioran
[2, p.20], care opereaza cu notiunea de transdisciplinaritate, afirmand ca aceasta nu
inseamna atat reunirea unor grupuri de specialisti din diverse domenii pentru a lucra
asupra unei anumite probleme, cat integrarea competentelor intr-un cadru flexibil de
actiune, stabilit ca urmare a consensului asupra unor practici cognitive si sociale. Nu
structurile disciplinare, centrate pe continut, duc la integrare si de aceea nu rezulta un
demers interdisciplinar: integrarea provine din caracterul dinamic si complex al
competentelor necesare pentru a rezolva o problema intr-un context specific.
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B. Nicolescu [3, p.75] considera transdisciplinaritatea ceea ce se afla in acelasi
timp intre discipline, Tnauntrul diverselor discipline si dincolo de orice disciplina.
Abordarea transdisciplinara are ca finalitate intelegerea realitatii actuale intr-un mod
unitar. Din punct de vedere epistemologic, dar si curricular, transdisciplinaritatea
presupune fuziunea disciplinelor in reprezentarea si rezolvarea problemelor complexe
din realitate.

Abordarea transdisciplinara este specifica temelor de cercetare care traverseaza
granitele a doua sau mai multe discipline, tintind spre o abordare holistica.

Consideratiile determinatorii si principiile fundamentale ale transdisciplinaritatii
sunt sintetizate in Carta Transdisciplinaritatii adoptatd la Primul Congres Mondial al
Transdisciplinaritatii (Convento da Arrabida, Portugalia, 2-7 noiembrie 1994) - o
declaratie-program, ,,un contract moral pe care fiecare semnatar al acestei Carte il
face cu sine insusi, fara nicio constrangere de ordin juridic ori institutional” [4].

Multe dintre problematicile studiate de geografie sunt studiate si de alte
stiinte/discipline. Pamantul, ca planetd, este studiat si de catre astronomie, geologie,
geodezie s.a. Omul si procesele sociale este studiat si de catre istorie, sociologie,
antropologie s.a. Legile care definesc majoritatea fenomenelor si proceselor
geografice sunt studiate si de catre fizica, chimie s.a.

B. Nicolescu sustine ca trei stalpi ai transdisciplinaritatii — nivelurile de realitate,
logica tertului inclus si complexitatea — determind metodologia cercetarii
transdisciplinare si cd doar fizica satisface deplin si integral cele trei postulate, in
timp ce celelalte discipline stiintifice le satisfac doar partial. Remarcam ca geografia
nu are inca o formalizare matematica la fel de riguroasa ca fizica. Observam faptul ca
geografia identifica si studiaza probleme complexe din invelisul geografic:
globalizarea; migratia; interculturalitatea si multiculturalitatea; poluarea si protectia
mediului; explozia informationald etc. Cercetarea acestor probleme necesita si
impune o abordare transdisciplinara [5, p.21].

Fara ca sd urmarim formalizarea matematica, putem propune elevilor sa studieze
anumite subiecte, teme si sa rezolve probleme dintr-o perspectiva transdisciplinara,
pentru ca ei sd constientizeze ca realitatea are un caracter unitar, nu fragmentar.
Exemplu de subiect/proiect transdisciplinar discutate in Ariile curriculare “Educatie
socio-umanistica”’, "Stiinte exacte si naturale”:

Clasa a Xl-a
Discipline implicate: Geografie, Istorie, Fizica.
Subiectul: Energii regenerabile/ Energia si implicatiile ei in dezvoltarea durabila/

Cum putem trai mai sigur, mai independent fara energia traditionala?
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Obiective operationale: elevii vor fi capabili sa identifice sursele regenerabile de
energie; sa evidentieze avantajele si dezavantajele surselor regenerabile de energie; sa
analizeze domeniile de utilizare a surselor de energie regenerabila; sa elaboreze unele
proiecte de valorificare a energiei regenerabile; sa identifice unele relatii de
determinare intre dezvoltarea durabila si cresterea riscului de afectare a mediului prin
utilizarea resurselor conventionale de energie. De fapt, prin aceasta activitate
transdisciplinara se urmareste sensibilizarea elevilor asupra problemelor de mediu pe
care le cauzeaza producerea si consumul de energie.

Argument: Energia se poate aborda dintr-o perspectiva globald: nevoile
energetice tot mai mari ale omenirii i distributia inegald pe glob a rezervelor naturale
de combustibili fosili (petrol, carbune, gaze naturale), sursda majora de conflicte
globale si regionale. Elevii au in curriculum-ul national teme cross-curriculare
(obligatorii sau extinderi) despre forme de energie (mecanica, termicd, chimica,
nucleara etc), transformarea ei, poluare, consecinfe ale activitafii umane asupra
mediului inconjurator la fizica, chimie, geografie, istorie. Profesorii de fizica, chimie,
biologie, geografie si educatie tehnologica pot colabora in alegerea subiectelor ce le
vor trata la extinderi astfel incat sa vizeze, la discipline diferite teme legate de
dezvoltarea durabila.

Activitati:

1) Elevilor li se solicita sa identifice la nivel de consum zilnic care sunt
sursele de energie de care este nevoie (energie electrica pentru iluminat si consumul
aparatelor electrocasnice, energie pentru incalzirea locuintelor si a spatiilor publice,
benzind sau alt combustibil pentru autoturisme sau alte tipuri de vehicule etc.) fie prin
brainstorming, fie printr-o activitate pe grupuri.

2) Ideile lor ar putea fi valorizate in proiecte vizdnd economisirea de
energie. Elevii ar putea sa stabileasca (pe grupe sau prin brainstorming ) care sunt
limitarile producerii de energie electrica eoliand (vant variabil in intensitate intr-0
manierd ce nu poate fi prevazuta, in regiunile fard vanturi puternice nu poate fi
folosita, morile de vant instalate pe suprafete mari pentru producerea pe scara larga a
electricitatii strica peisajul, se produce zgomot, ucide pasarile calatoare daca morile
sunt plasate pe rutele lor de zbor).

3) Elevii pot estima consumul energetic pe o luna a nivelul scolii sau al
propriei locuinte si pot estima si costurile;

4) Identificarea unor firme din Republica Moldova care produc si

comercializeaza panouri solare.
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O idee de proiect transdisciplinar pentru elevi ar putea fi: Energia solard pentru
noi. Elevii ar putea cauta in diverse resurse informationale caracteristicele tehnice ale
panourilor solare, pot estima necesarul de astfel de panouri (un exercitiu complex, in
care trebuie sa ia in considerare si factorii meteorologici legati de perioadele insorite
in localitatea de domiciliu si randamentul instalatiei etc); pot compara preturile
practicate, stabili un dosar de sarcini si etapele privind achizitionarea panourilor, pot
estima In cdt timp se amortizeaza costurile, pot stabili avantaje si dezavantaje in
utilizarea panourilor solare. Ar putea fi interesati de modul de constructie al
panourilor, de principiile care stau la baza producerii lor, de metodele tehnologice de
producere, de mecanismele de piata in comercializare etc.

Evaluarea activitatilor transdisciplinare este preponderent formativa.

Concluzii. Transdisciplinaritatea permite “invatarea in societatea cunoasterii” si
asigura: formarea la elevi a competentelor-cheie; dezvoltarea competentelor de
comunicare, intercunoastere, autocunoastere, asumarea rolurilor in echipa, formarea
comportamentului social; evaluarea formativa; dezvoltarea competentei de a invata sa
inveti. Incercirile de organizare transdisciplinard a curriculumului in jurul unor
contexte reale de viata duc adesea, in cele din urma, la abordari de tip disciplinar.

Articolul a fost realizat in cadrul proiectului de cercetari stiintifice
,Reconfigurarea procesului de invatare din invatdmantul general in contextul
provocarilor societale”. Cifrul 20.80009.0807.27, cu suportul financiar oferit de
Agentia Nationald pentru Dezvoltare si Cercetare.
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CZU: 371.214.112:373.6+94
ASPECTE PEDAGOGICE PRIVIND COMPETENTELE SPECIFICE IN
CURRICULUMUL LICEAL LA ISTORIA ROMANILOR SI UNIVERSALA
Tatiana MISTREANU
Institutul de Stiinte ale Educatiei

wcoala este locul in care nu putem si nici nu trebuie sa invatam totul. Dar unde va trebui sa
invatam sa intelegem, sa apreciem, sa acceptam si sa asumam, daca este cazul, provocarile cu care
ne confruntam zi de zi. lar daca avem un sistem solid de valori, avem sanse infinit mai mari sa ne
asumam §i sa sd raspundem activ acelor provocari care duc lumea din jurul nostru un pas mai
departe.” (Alexandru Crisan, Presdinte executiv,Centrul Educatia 2000)

»Multi copii se chinuie in scoli pentru ca felul in care li se preda

~ 9

este incompatibil cu felul in care Invatd.” (Peter Senge)
Curriculumul national inclusiv la IstoriA Romanilor si universala prin valoarea
lui stiintifica si axiologica este orientat spre democratizarea si umanizarea educatiei,
functionalitatea lui in sistemul educational este extrem de importanta prin contributia
directd la formarea a unui cetatean cu calitati de personalitate, capabild s promoveze
valori democratice si sa se implice in dezvoltarea acestei societati, persoana
competenta 1n a-si gasi locul si rolul in societate. Prezenta fenomenului curriculum in
actualitatea invatdmintului din Republica Moldova reprezintd semnul definitoriu al
integrarii acestuia in contemporanitatea pedagogica internationala. Curriculum-ul in
ipostaza sa de plan complex de invatare este acceptat si realizat ca un sir de decizii
privind toate componentele procesului educational. Curriculum-ul decide asupra
optiunilor oferite de didactica, de teoria si practica evaluarii si in acest context devine
accentuatd functia lui operativa si dimensiunea procesuala care determind mutarea
accentului de pe produs in sens de cunostinte acumulate, pe actiuni care premerg,
insotesc si urmeaza produsele curriculare. Aceastd schimbare de accent reorienteaza
curriculumul la disciplina scolara spre elev care devine subiectul principal al
invatarii. Centrarea pe experienta elevului a condus spre acordarea unei atentii
speciale proiectarii, organizarii evaluarii experientei de invatare si produselor ei.
Curriculumul liceal la Istoria romanilor si universala actual traseaza campul unei
paradigme centratd pe formarea competentelor specifice, ca o actiune complexa in
care activitdtile de invatare sunt legate de continuturi, urmand a fi atinse intr-un
anumit interval de timp, printr-o anumitd organizare a strategiilor didactice,
determina trairea unor experiente de invatare relevante, care pot fi evaluate in raport

cu competentele curriculare inclusiv cu competentele generale.
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Pedagogia contemporand abordeaza conceptia curriculard pragmaticd prin
variate modele curriculare, mai des utilizate fiind urmatoarele trei paradigme:

e Paradigma traditional-intelectuala, care valorizeaza disciplinele clasice, socio-
umanistice, se centreaza pe studierea marilor realizari culturale ale omenirii §i
accentueaza importanta dezvoltarii intelectuale prin intermediul extinderii si
aprofundarii culturii generale;

e Paradigma social-behavioristid, care valorizeazd preeminent adaptarea la
nevoile societdtii si accentueaza formarea aspectelor comportamentale, vizibile si
masurabile in rezultatul invatarii, inclusiv si perspectiva pregatirii profesionale;

e Paradigma experientialista, centrata pe valorificarea la maximum a intereselor
si nevoilor individuale ale elevilor, a experientei lor personale, a activitatii lor
experimentale/practice, asociindu-se, de obicei, cu un curriculum mai putin prescris.

Paradigma curriculard academica se fundamenteaza pe convingerea ca scopul
educatiei este de a transmite cunostinte stiintifice, structurate monodisciplinar
(discipline de studiu), prin care se asigurd difuzarea si perpetuarea patrimoniului
cultural al umanitatii, precum si pregatirea elitei academice. Cunoasterea este
acceptatd cu rol primordial si fundamental in umanizare, ea primeaza, inaintea
oricaror altor scopuri educationale. Conceptul educatiei conforma acestei paradigme
se centreaza pe formula: adevarul obiectiv detine corespondent ontologic
constrangator, iar elevii sunt motivati sa-1 insuseasca sub forma conceptualizata,
abstractizata, explicata stiintific. Sarcina curriculum-ului traditional este sa introduca
elevul in continuturile stiingifice predeterminate si structurate in acord cu logica
stiintei in anumite discipline de studii. Sarcina educatiei in contextul paradigmei
curriculare academice este relevata in rolul profesorului de a transmite cunostinte
stiintifice elevilor care invata, iar predarea este actul didactic cel mai important.

Paradigma social-behaviorista, valorizeaza educatia copiilor intru adaptarea lor
la solicitarile societatii si formarea unor accente comportamentale, vizibile si
masurabile in rezultatul invatarii, orientate spre integrare sociald, profesionala,
culturald, etc.. in societate. Pentru adaptarea si reusita sociala a copilului modelul
curricular social la fel se centreaza pe idea obiectivitatii cunoasterii dar raportata la
operationalizarea si reproducerea unor modele reale de comportament de catre cei
educati. Respectiv continuturile selectate si proiectate amanuntit, detin un grad de
abstractizare mai redus, sunt organizate secvential conform necesitatilor sociale si
practicii cotidiene. In acest context celor educati nu li se solicitd reproducerea
continuturilor ci activitate de nvatare si practicare a comportamentelor reflectate in

formule de competente a caror realizare/evaluare faciliteaza socializarea celui care
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invatd. Aceastd paradigmd curriculard in contextul selectdrii continuturilor se
orienteazd pe abordari transdisciplinare penru conditionarea formarii competentelor
generale solicitate de societate.

Analiza Curriculumului actual la Istoria Romanilor si universala penru
invatamantul liceal in special din perspectiva primelor doua paradigme (Paradigma
experientialista este apicativa cu precadere 1n proiectarea si realizarea curricula la
disciplinele care studiaza stiinte exacte) abordate mai sus, in linii generale a reliefat
concluzia ca acest curriculum reprezintd un proiect educational care penduleaza intre
Paradigma traditional-intelectuald cu o incercare tendentioasd de trecere la cea
sociala centratd pe competente.

Competenta ca intentie educationald, aceptatd in pedagogia contemporand in
ultimele decenii ale secolului al XX-lea, determina atingerea anumitor performante
de catre subiectul principal al procesului educational (elevul), definita ca rezultat
calitativ a unui proces de contextualizare, utilizare concomitenta si adecvatd invatarii
a tuturor achizitiilor oferite de educatie (cunostinte, priceperi, deprinderi, atitudini)
intru realizarea unor probleme de ordin cotidian in mod actional. Constantin Cucos
defineste conceptul de competenta ,,in calitate de nou sistem de referinta pentru
stabilirea finalitatilor” [3, p. 202] si ofera o explicatie ce aprofundeaza cea expusa in
dictionarele de specialitate: ,,Competentele reprezinta ansambluri stucturate de
cunostinte si deprinderi dobandite prin invatare; acestea apar ca structuri operante cu
ajutorul carora se pot identifica si rezolva, in contexte diverse, probleme
caracteristice unui domeniu. Competentele sunt de doua feluri: competente generale
st specifice. Competentele generale se definesc la nivelul unei discipline de studiu si
se formeaza pe durata unui ciclu de invatamant. Ele au un grad de generalitate si
complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic cétre achizitii finale dobandite
de elev prin invatare. Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si se
formeaza pe parcursul unui an scolar. Ele sunt derivate din competentele generale,
reprezentand etape in dobandirea acestora. Competentelor specifice li se asociaza prin
programa unitati de continut” [3, p. 202].

Xavier Roegers explica aceasta notiune: ,,Competenta face apel la mobilizarea
unui ansamblu de resurse: cunostinte, experientr, scheme, automatisme, capacitati
pentru realizarea problemelor cotidiene™[16, p. 32].

Competentele specifice educatiei istorice, analizate prin prisma delimitarilor
conceptuale ale lui Michel Minder [11]: ,,Savoiar dire” (componeneta cognitiva) —
cunoasterea continuturilor istorice. ,,Savoir faire” (componeneta proceduralda —

aptitudinea de a elabora prezentari cu continut istoric, de a scrie sinteze, eseuri,
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referate si de a le prezenta public. ,,Savoir etre” (componenta conotativa, atitudinald),
reprezintd constientizarea necesitatii educatiei istorice pentru sine si pentru altii.

Analiza competentelor specifice incluse in curriculumul disciplinar liceal la
Istorie s-a centrat pe claritatea formularii in domeniu de competenta a competentelor
specifice si perspectiva unei educatii istorice pe cat de posibil autentice.

Competentele specifice in curricula liceald la istorie, cinci la numar, sunt valide
pentru trei ani de liceu si formulate in domeniu de competente.

1. Utilizarea limbajului istoric in diverse situatii de invatare si de viata,
respectand cultura comunicarii.

DEI ne ofera urmatoarea explicatie ,,Limbaj mod de folosire a unei limbi, in
special a lexicului, specific anumitor profesii, grupuri sociale etc.” [8, p.547] Elevii
pot fi apreciati ca grup social dar nicidecum grup profesional. Limbajul istoric
apartine profesionalistilor in istorie, un absolvent de liceu detine si poate utiliza doar
un vocabular istoric. Deci ar fi fost mai relevantd urmatoarea formulare: Utilizarea
vocabularului istoric in diverse situatii de invatare si de viata.

2. Amplasarea in timp §i spatiu a evenimentelor, proceselor, fenomenelor,
demonstrdnd intelegerea continuitatii si schimbarii in Istorie.

Accentuam, ca ,,amplasarea” reflectd o actiune extrem de generala, aproape
imposibil de a fi evaluatd, propunem o altd variantd de formulare in domeniu de
competentd: Utilizarea adecvata a coordonatelor de timp si spatiu in situatii de
invatare/ prezentare/ construire a unei sinteze cu tematica istoricd.

3. Analiza critica a informatiei din diferite surse, pornind de la cultura istorica,
manifestand pozitia cetateanului activ si responsabil.

Observam ca formularea este vaga in special in contextul ,,cultura istorica” si
,manifestand pozitia cetateanului activ si responsabil”. Elevul fie si absolvent al
liceului nu detine cultura istoricd, care conform DEI are doua explicatii: ,, Totalitatea
vestigiilor vietii materiale si spirituale (...) cu trasaturi proprii unui anumit teritoriu si
unei anumite perioade istorice, prin intermediul carora se reconstituie imaginea unei
comunitati istorice din trecut; Ansamblul actiunilor, activitatilot, etc., determinate de
normele sociale si istorice, precum si al modelelor de comportament, care se transmit
prin educatie, proprii unui anumit grup social” [8, p.254], respectiv devine
inexlicabila fraza privind ce de fapt manifesta elevul in acest context si cum poate fi
aceata manifestare evaluata, apreciata?

Analiza critica este un component opeational al gandirii critice care reprezinta
un proces mintal de evaluare a informatiilor considerate adevarate de cétre cei care le
vehiculeazd, este destul de dificil de dobandit, aplicat si evaluat, solicitd exercitiu si
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antrenament sistematic, perseverentd si talent, din partea elevului care o invata, o
dezvolta si o utilizeaza. Unii elevi dobandesc competenta de a analiza critic o sursa
istoricd, fapt care le va facilita selectarea informatiei stiintifice in calitate de adulti,
dar nu toti, pe cand competenta este obligatoriu de a fi realizata de catre toti, deci
formula: Interpretarea critica a surselor, ofera posibilitate de formare si evaluare.

in contextul educatiei istorice contemporane profesorii de istorie din statele
avansate insista pe necesitatea activitatilor de invatare de abordare a perspectivelor
multiple privind evenimente/procese/personalitati istorice. Multiperspectivitatea este
un termen mai mult utilizat decat definit, ,, 0 strategie pentru a intelege ”’[18], in care
luam in considerare - alaturi de propria noastra perspectiva - si perspectiva altuia (sau
perspectivele altora). Acesta conduce elevii la intelegerea faptului ca fiecare OM are
o perspectiva care a fost filtrata prin propriul context cultural, reflectd propriul punct
de vedere si propria interpretare a ceea ce S-a intamplat, de ce s-a intimplat.
Multiperspectivitatea sustine conditia fundamentala, ca elevii trebuie sa invete ca
studiind trecutul trebuie sa accepte si sa tolereze discrepante, contradictii,
ambiguitati, voci opuse, jumatati de adevaruri si puncte de vedere partiale,
subiectivitati si idei preconcepute, accente comportamentale absolut necesare pentru
integrare in societatile actuale.

in domeniu de competentd ar fi relevant: Aplicarea metodelor si tehnicilor
adecvate istoriei in interpetarea critica si multiperspectuala a surselor istorice in
situatii de probleme de invatare §i cotidiene.

4. Determinarea relatiei de cauzalitate in Istorie, dand dovada de gandire logica
Si Spirit critic.

Explicam lucruri binecunoscute de toti ca ,,Tn‘;elegerea”, ,,Cunoasterea”,
,Determinarea”, ,,Formarea” nu sint verbele care asigura formularea in domenii de
competentd. Sistematizarea unei relatii de cauzalitate in istorie tine de activitate
profesionald in domeniul istoriei, deci pentru curricula ca activitate obligatorie ea
devine declarativa si competenta irealizabila pentru un elev de liceu deoarece e bine
cunoscut de toti profesorii de istorie complexitatea cauzelor care pot provoca un
eveniment, proces, fenomen istoric, de regula nu intotdeauna direct si nu intotdeauna
Imediat: cauze pe termen lung, cauze pe termen scurt; deseori apar anumite pretexte
cu caracter obiectiv sau subiectiv; consecinte principale, secundare, directe, indirecte,
interne, externe, economice, sociale, politice, culturale. In acelasi context ar fi
esential de concretizat in lista unitatilor de competentd: recunoasterea si explicare
unor procese ca urmare a continuitatii si schimbarii in istorie. A doua oard in

formula competentelor specifice apare o notiune cu referintd la gandirea critica.
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Ar fi binevenit de subliniat realitatea cd scoala trebuie sd actioneze pentru
dezvoltarea spiritului critic la elevi care presupune capacititi de a pune si analiza
probleme, de a judeca cu rationamente proprii, de a lua decizii in siuatii de probleme.
Spirtul critic are un caracter activ, reflexiv fiind indispensabil pentru a trece
informatia prin filtrul gandirii si pentru a dobandi competente solide, bazate pe o
cunoagstere stiintifica, dar cum poate fi inclus in activitati de invatare a determinarii
cauzalitatii in istorie, adicd presupune ca ei vor apreccia/sistematiza cauzele reiesind
din complexitatea lor? Aceasta activitate este doar pentru istorici profesionalisti care
prezintd o infinita lista si aprecieri a cauzelor in istorie care poartd atat un caracter
obiectiv cat si subiectiv. Poate mai relevanta penru formare si evaluare ar urmatoarea
formuld a competentei: Interpretarea relatiei de cauzalitate in Istorie, argumentand
logic opinia personala sau varianta acceptata in situatii de invatare si de viata.

5. Valorificarea trecutului istoric si a patrimoniului cultural, manifestand respect
fatd de tard si de neam. DEI explica notiunea valorificare ,,Care este pus in valoare, a
carui valoare este pusd in evidentd; valorizat™ [8, p. 1068]. Evident punerea in valoare
a trecutului istoric si a a patrimoniului cultural este responsabilitatea subiectilor
statului si a stiintei, pe cand elevii liceeni pot realiza real o competentd in urmatoarea
formula: Sensibilizarea fata de trecutul istoric si patrimoniul cultural §i tratarea cu

respect a valorilor nationale si universale.
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ASPECTE INTERDISCIPLINARE ALE DISCIPLINEI BIOLOGIE
iN INVATAMANTUL GENERAL
Daniela PLACINTA
doctorand, UST

Schimbarile dinamice ale societatii umane genereaza provocari multilaterale,

inclusiv si in sistemul educational. In prezent, invatamantul general din Republica

Moldova planifica si desfiasoara activitati de invatare in baza Curriculumului

National, editia 2010, 2018 si 2019. Fiecare editie a acestor politici educationale, se

bazeazd pe educarea generatiilor competente de a se integra cu succes in diverse

domenii de activitate umana. Ca rezultat, cadrul didactic adopta strategii de realizare
a obiectivelor preconizate, in dependenta de specificul disciplinei predate.

Disciplina Biologie, fiind parte componenta a ariei curriculare Matematica si

Stiinte, prevede principii care eficientizeaza demersul educational:

principiul abordarii modulare a disciplinei rezidd 1n structurarea
continuturilor intr-o viziune modulara, urmarindu-se dezvoltarea competentelor
de investigatie complexa a naturii;

principiul perspectivei integrarii profesionale presupune saturarea
activitatilor educationale cu situatii-problema, care ghideaza elevii in proiectarea
carierei;

principiul centririi activitatii/demersului didactic pe elev este orientat pe
adaptarea unui demers de Invatare activd, prin propunerea unor activitati
individuale sau in grup, in care elevii isi dezvolta competenta de actiune,
originalitatea si creativitatea, realizand/desfasurand activitati in ritm propriu;
principiul functionalitatii/utilitatii sociale a procesului didactic presupune
elaborarea unor situatii-problema, rezolvarea carora contribuie la
autoactualizare;

principiul lateralizarii echilibrate a informatiei reprezinta un set de sarcini
didactice pentru dezvoltarea echilibratd a emisferelor cerebrale (stinga si
dreaptd);

principiul corelatiei interdisciplinare presupune abordarea unui demers
didactic interdisciplinar cu geografia, fizica, chimia, matematica, desenul,
literatura etc., care motiveaza si conditioneaza caracterul sistemic al invatarii

[1].
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Finalitatile derivate principiilor propuse de Curriculum la disciplina Biologie,
editia 2019, propun elevilor sd-si manifeste in mod convingator achizitiile cognitive,
afective si psihomotorii subordonate competentelor specifice disciplinei.

Astfel, disciplina Biologie prevede activitati de invatare interdisciplinare, care se
conformeaza competentelor-cheie recomandate de Consiliul Uniunii Europene.
Demersurile educationale planificate, contribuie in mare masurd la realizarea
produselor recomandate pentru fiecare unitate de continut din curriculum.

Efectele ciclurilor curriculare asupra invatarii se exprima prin: mentinerea
conexiunii dintre treptele de scolarizare, unde are loc preluarea traseului metodologic
initial limitele invatarii, imbinate cu psihologia varstelor [2].

Cercetare la disciplina data, solicita de la elevi aplicarea cunostintelor preluate
de la mai multe discipline scolare, fie din aceeasi arie curriculara sau de la alte arii
curriculare, prevazute de Planul cadru. Unele metode de cercetare cum ar fi:
observarea, experimentul, lucrarea practica, lucrarea de laborator, proiectul etc.
contribuie la educatia intelectuald, educatia stiintificd fiindu-le utila elevilor pe tot
parcursul anilor de scoald. Eficacitatea acestora depinde de dotarea laboratoarelor cu
resurse necesare cercetaril.

in momentul cand tehnologiile informationale si comunicationale propun noi
abordari metodologice, are loc reconfigurarea treptatd a procesului de invatare.
Ulterior, aceastda determinare influenteazd in mod diferit asupra insusirii informatiei
tematice. Exteriorizarea factorilor din situatia descrisd pericliteaza ori avantajeaza
demersul didactic interdisiplinar. Activitatile de invatare interdisciplinare necesita 0
forma de organizare a lectiei imbinata cu subiecte comune de invatare de la mai
multe discipline scolare din Planul cadru. Specialistii de la mai multe discipline
scolare pot propune lectii, unde continuturile se studiaza integrat prin valorificarea si
aplicarea competentelor necesare in realizarea produselor scolare.

Procesul educational este influentat de realitatile sociale, de tendintele evolutive
ale noilor conceptii si tehnologii. In prezent dispozitivele electronice reprezinti un
factor important, care contribuie la educatia atat a tinerei generatii, cat si a adultilor,
prin intermediul cdrora se realizeazd difuzarea informatiei si comunicarea in masa.
Mijloacele de informare in masa sunt diverse, unele din ele se modernizeaza rapid
conditionand si aspectul dinamic de dezvoltare a societatii. Acest instrument cu o
influentd puternica si conexiune profunda cu toate categoriile sociale poate fi utilizat

cu succes in realizarea obiectivelor educationale [2].
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Avand in vedere ca cercetarea reprezintd o latura deosebitd a activitatilor de
invatare, ea se realizeaza in conditii de inter- si transdisciplinaritate, Tn urma careia
sunt explicate si iIntelese activitatile procesului de predare-invatare-evaluare. Prin
cercetare se argumenteaza legile si principiile care ordoneaza actiunea de proiectare
si de realizare a finalitatilor educationale prin activitati didactice planificate [3].

invitarea interdisciplinard propune oportunititi de realizare a obiectivelor
curriculumului scolar, care racordeaza la un mod de a concepe si de a pune in
practica metodele potrivite ce stau la baza elaborarii intregului ansamblu de elemente
interdependente ale educatiei. Obiectivele continuturilor, propuse in formarea
competentelor specifice fiecarei discipline scolare, ofera rezultate reale prin aplicarea
strategiilor didactice eficiente invatarii elevilor. Actiunile didactice ale profesorului
aduc performante cand acestea deriva dintr-un plan bine proiectat tinand cont de
particularitatile de varsta ale elevului [4].

Curriculum la Biologie, editia 2019, recomandad mai multe activititi de invatare.
Invitarea interdisciplinard a stiintelor Biologice in invatimantul general, cuprinde
elemente din: biotehnologii, bioinginerie, geneticda, bionica, biofizica, biochimie,
biogeografie, ecologie, medicina etc. Elevilor 1i se propun diverse activitati tematice
bazate pe proiecte de grup, proiecte STE(A)M. Efectuarea experimentelor, lucrarilor
practice, lucrarilor de laborator etc. prezinta activitati prin care elevul poate aplica
cunostintele achizitionate de la mai multe discipline scolare. Spre exemplu, in
graficul din Fig. 1 este redat numarul de activitati de cercetare care pot initia intr-0
masura oarecare procesul de reconfigurare la disciplina datd, in dependentda de
provocarile aparente ale societatii.

Activititi de invitare interdisciplinara cu caracter de cercetare

recomandate, incluse in Curriculum la disciplina Biologie, editia
2019

TOTAL: 71

TIPUL ACTIVITATILOR DE CERCETARE RECOMANDATE
INVATAMANTULUI GENERAL

EGIMNAZIU  LICEU

Fig. 1. Activitati de cercetare recomandate,
incluse in Curriculum la disciplina Biologie, editia 2019
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Tendintele actuale in educatie sunt orientate spre instruire constientd in baza
proiectelor, spre exemplu STE(A)M, redate ca o abordare actuala a demersului
educational. Nazuinta spre atingerea obiectivelor Invatdrii eficiente, inovative si
productive dezvaluie scopul competentelor-cheie in domeniul stiintei, tehnologiei,
ingineriei s$i matematicii, precum si a competentei personale, sociale si de a invata sa
inveti. Astfel, proiectele STE(A)M sunt considerate elemente ale invatarii active.
Proiectul STEM reprezinta imbinarea Stiintei, Tehnologiei, Ingineriei, Matematicii in
realizarea unui produs de invatare. Proiectul STE(A)M constituie imbinarea Stiintei,
Tehnologiei, Ingineriei, Artei si Matematicii in elaborarea produselor de invétare,
procesand datele, la nivel global, prin abordari holistice, abstracte si imaginative [2].

Proiectele STE(A)M, la fel, prezinta un factor pertinent procesului de
reconfigurare a invatarii. La biologie, elevilor li s-au propus cateva proiecte de acest
fel. Ele sunt binevenite prin faptul, ca produsele prezinta rezultatul invatarii
interdisciplinare.

Din Fig. 2 se urmareste, ca invatarea interdisciplinara prin proiecte STE(A)M,
ca metoda activ-participativa orientata spre elev, prevaleazd in invatamantul
gimnazial. Invataimantul liceal ofera libertate elevilor de a identifica si realiza
proiecte interdisciplinare STE(A)M in corespundere cu viitoarea specialitate spre care

tinde sa se realizeze, ca specialist competent in domeniu.

Numairul Proiectelor STE(A)M la disciplina Biologie in
invatamantul general

Liceu Gimnaziau

Fig. 2. Proiecte STE(A)M recomandate,
incluse in Curriculum la disciplina Biologie, editia 2019
in concluzie, am putea mentiona ci interdisciplinaritatea, ca mijloc de integrare
a mai multor continuturi ale unei discipline cu altele, necesita exemple practice, utile
sistemului educational. Implica articularea unor actiuni disciplinare care urmaresc un
interes comun. Eficienta interdisciplinaritatii este apreciatd prin  atingerea
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obiectivelor educationale ale tuturor ariilor curriculare de la toate treptele de invatare.
Un scop al invatamantului interdisciplinar este de a garanta construirea unei
cunostinte la nivel global, depasind limitele disciplinelor scolare, oferind totodata, o
noud pozitie in fata cunoasterii, o schimbare de atitudine in cautarea contextului
cunoasterii, in formarea unei personalitati integrate.

Aceasta perspectiva necesitd de la profesor o atitudine endogena si utilizarea
metodologiei de predare adecvata interdisciplinaritatii. Prin intermediul acestui tip de
predare, profesorii fac tot posibilul ca elevii lor sd aiba o invitare eficientd de a
intelege gradul de complexitate a unor lucruri importante in viata lor si a actiunilor
strategice de solutionare.

Articol realizat in cadrul proiectului de cercetdri stiintifice ,,Reconfigurarea
procesului de invatare din Tnvatdmantul general in contextul provocarilor societale”.
Cifrul 20.80009.0807.27, cu suportul financiar oferit de Agentia Nationala pentru
Dezvoltare si Cercetare.
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CZU: 37.015+371.214.27
PROIECTUL - METODA INTERDISCIPLINARA
iN ACTIVITATEA DIDACTICA
Crenguta SIMION
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Solutionarea problemelor in diverse sfere de activitate, avand cunostinte
generale si capacitafi de cercetare, reprezintd una din competentele cheie ale elevilor,
lar aceasta la randul ei determinad calitatea procesului educational. De aceea,
sistemului educational ii revine sarcina de a pregati un absolvent, care ajuns in situatii
de problema sa poata sa identifice mai multe variante de solutionare, sa selecteze
varianta rationald de rezolvare si sa-si argumenteze alegerea. Pentru ca elevul sa-si
personale, acesta trebuie sa participe activ in activitati creative, sd solutioneze
situatii-problema, sa-si creeze planul personal de actiune, cat si organizarea spatiului
educational.

Una din miscarile semnificative ale teoriei si practicii educationale din ultimii
ani, atat la nivel national, cat si cel global este invatarea centrata pe formarea de
competente. lar aceasta invatare a condus la nivelul politicilor educationale si al
metodologiilor de proiectare curriculara la "competente-cheie”. Formarea
competentelor cheie pune accentul pe aspectul practic al invatarii, pe evidentierea
rolului experimentului, capacitatea elevului de a aplica cunostintele in diferite situatii
semnificative. Curriculumul centrat pe competente poate fi argumentat prin doua
aspecte: unul pedagogic — care reflecta valorile pe care trebuie sa le promoveze
scoala, avand deschidere spre continuturi pluri-, inter- si transdisciplinare; si cel
psihologic — care vizeaza manifestarea competentei. Prin urmare, actiunea
competenta a elevului inseamna mobilizarea resurselor mentale reprezentate de
(cunostinte, capacitati, priceperi, deprinderi, aptitudini si atitudini) in contextul sau
sarcina potrivita.

in contextul dinamicii societitii contemporane, competentele, valorile si
atitudinile de care au nevoie elevii pentru a reusi in viatd nu pot fi formate in
totalitate prin intermediul disciplinilor scolare clasice (formale). Iar in cadrul invatarii
bazata pe proiecte, elevii pot observa natura interdisciplinara a sarcinilor si pot vedea
ca o problema poate avea mai mult decat o singura solutie, sustine L. Ciolan [4]. De
asemenea autorul mai precizeaza, ca din perspectiva curriculumului integrat, se poate
de afirmat ca proiectele se pot centra pe o tema sau pe un ansamblu de teme integrate,
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iar prin Incercarea de a raspunde la anumite intrebari semnificative, elevii sunt pusi in
situatia de a traversa, prin investigare si explorare, granitele disciplinare traditionale.

Literatura pedagogica ne propune diverse viziuni a conceptului de ,,proiect”.

Cercetatorul 1. Cerghit sustine ca, in ,,pedagogia proiectiva” moderna, proiectul
este Inteles ca o tema de actiune-cercetare, orientata spre atingerea unui scop bine
precizat, urmeaza a fi realizata, pe cat posibil prin imbinarea cunostintelor teoretice
cu actiunea practica [3]. Mai mult decat atat, astazi conceptul de ,,proiect” are o
semnificatie mai larga, este de parere S. Lazarev. Proiectul presupune nu doar
imaginea rezultatului/produsului dorit, dar si Tnsasi activitatea de obtinere a acestuia,
etapele de formare incepand cu generarea ideilor si finisand cu intruparea/realizarea
in realitate [8]. C-L. Oprea descrie proiectul ca o forma activa, participativa, care
presupune si incurajeaza transferul de cunostinte, deprinderi, capacitati, faciliteaza si
solicita abordarile interdisciplinare, cat si consolidarea abilitatilor sociale ale elevilor
[6].

Intr-o acceptiune mai largi, proiectul se interpreteazi ca un mijloc special de
formulare si solutionare a unei probleme. Special, deoarece nu orice problema se
solutioneaza prin intermediul proiectului. Solutionarea unei probleme prin
intermediul proiectului este necesara in cazul cand nu este clar determinat modelul
rezultatului dorit si trebuie proiectat, cand e posibila planificarea procesului de
atingere a rezultatului dorit, cand existd posibilitatea de a controla si regla mersul
activitatilor planificate.

Scopul oricarui proiect consta in formarea competentelor cheie, care la randul
lor determind insusirile complexe ale personalitatii elevului, inclusiv interactiunea
dintre cunostinte, capacitati, valori, cat si mobilizarea acestora intr-o anumita situatie.
Ideea de baza a proiectului constd in orientarea activitatii de cunoastere a elevului
asupra rezultatului, care rezultd din solutionarea unei situatii semnificative practice
sau teoretice. De asemenea, proiectul invata pe elev sa analizeze situatii nestandarte
si sa-si planifice actiunile sale in aceste situatii.

Potentialul pedagogic al proiectului presupune plasarea elevului in miezul unei
actiuni, avand un rol activ si principal in realizarea acesteia, determinandu-I nu numai
si-si imagineze si sd construiasca pe plan mintal, dar si si transpuna in practica. In
acceptie moderna, proiectul il pune pe elev intr-o situatie autentica de cercetare si de
actiune. Rezultatul principal in ce priveste activitatea elevilor in proiecte consta in
insdsi schimbarea comportamentului elevului, care trebuie ceva sia invete, sa

cunoasca.
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Reiesind din faptul, ca etapele de formare a competentei scolare reprezinta nu
altceva decat directiile de dezvoltare a personalitatii umane in epoca actuala: a sti, a
sti sa faci, a sti sa fii si a sti sa devii, la realizarea unui proiect elevul este pus in
situatia in care se confruntd cu o problema reala, iar aceastd confruntare determina
manifestarea acestor directii de dezvoltare a personalitatii. In acest context, |. Cerghit
mentioneaza, ca confruntarea cu situatii veridice declanseaza o efervescenta pe plan
mintal, invitd la cautare, iar execufia proiectului intareste spiritul de raspundere
proprie, apropie elevul de lumea complexa cu care se intalneste n viatd, contribuie la
maturizarea gandirii [apud.3]. Mai mult decat atat, C. Bulzan considera, ca
potentialul formator al proiectului contribuie la dezvoltarea intelectuala a elevilor, la
avansarea constructivismului operatoriu (formarea/dezvoltarea operatiilor gandirii, de
analiza, analogie, sintezd, generalizare etc.), cognitiv (de invatare de cunostinte
teoretice si practice) [2]. Deasemenea contribuie la dezvoltarea psihomotrica a
elevilor — de aplicare a unor tehnici specifice de utilizare a unor aparate , instrumente,
ustensile. Astfel, executarea unui proiect i obliga pe elevi sa analizeze diferite situatii
nestandarte si sd-si planifice actiunile proprii in solutionarea acestora. Ideea de baza a
metodei proiectului consta In orientarea pragmaticd a rezultatului care poate fi obtinut
prin rezolvarea unei probleme semnificative teoretice sau practice. Acest rezultat
poate fi vazut, interpretat, aplicat in activitatile practice din viata. Pentru a ajunge la
un astfel de rezultat este necesar de a-i invata pe elevi sa gandeasca independent, sa
gaseasca si sa rezolve probleme, achizitionand in acest scop cunostinte din diferite
domenii, capacitatea de a prognoza rezultate si posibilele consecinte ale diferitor
variante de rezolvare, capacitatea de a determina legaturile cauza-efect [apud 8]. Prin
urmare, angajarea in proiecte ofera elevilor incredere in capacitatile lor de a lucra
independent sau in grup, de a-si pune in valoare capacitatile creative, inventivitatea.
Deasemenea creste motivatia invatarii scolare bazata pe cea intrinseca, legata de
succesul reusitei, de impulsul autoafirmarii. Prezentam in continuare un tabel care
reflectd cateva comparatii semnificative intre invatarea traditionald, specifica
modelului disciplinar si a lucrului cu proiecte (adaptat dupa L. Ciolan).

Tabelul 1. Diferenta intre invitarea traditionalé si lucrul cu proiecte

Invatarea traditionald (sistematicd) Lucrul cu proiecte
Este conceputa pentru achizitia de cunostinte si | ESte conceput pentru aplicarea de cunostinte si
deprinderi. deprinderi.
Profesorul directioneaza activitatea elevilor. Profesorul ghideaza activitatea elevilor.
Elevii urmeaza instructiuni. Elevii aleg intre diferite alternative (iau

decizii).

Motivatia pentru Invatare este mai degraba Motivatia pentru Invatare este intrinseca,
extrinseca; invatarea se produce pentru ca invatarea se produce pentru ca e interesanta $i
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trebuie.

placuta.

Profesorul incearca sa acopere "golurile", sa
remedieze lipsurile pe care le au elevii.

Profesorul incearca sa construiasca tinand cont
de punctele tari ale elevilor.

Elevii manifesta dependenta fata de profesor;
profesorul detine intreaga responsabilitate
pentru procesul de invatare.

Elevii pot lucra independent de profesor daca
au sarcini clare; responsabilitatea pentru
procesul de invatare este Tmpartasita intre

profesori si elevi.

M. Bocos ne atentioneaza, ca la realizarea unui proiect trebuie de finut cont de

douda  dimensiuni importante, care dobandesc specificitate in functie de
particularitatile disciplinei de studiu si de tema abordata:

a) parcurgerea unor procese de colectare de date, de prelucrare, analizare,
interpretare a lor, in urma unor demersuri investigative, a unor actiuni
intelectuale si practice;

b) realizarea unor produse finale [1].

Finalitatile proiectului se pot materializa in diverse forme: spectacole, expozitii,
film, pagind in Internet, monografii, culegeri de folclor, proiecte comunitare,
proiectarea sau construirea unui aparat, dispozitiv, model tehnic, manual didactic,
muzeu scolar, reviste scolare, album foto, set de planse etc [1, 2, 3, 9].

M. Minder propune un ,,mod de utilizare” simplu, dar realist in ce priveste
gestionarea pedagogiei proiectului [5]:

1. alegeti proiectul (A proiecta)

2. programati etapele de lucru (A planifica)

3. trditi etapele proiectului (A realiza)

4. apreciati produsul si invatarea (A evalua)

Prin urmare, pentru a atinge obiectivele propuse trebuie realizate careva actiuni,
acestea la randul lor ca sa fie realizate, trebuie planificate. Planul actiunilor determina
cine, ce, cand, unde trebuie facut, ce rezultat se va obtine pentru a atinge rezultatele
dorite/propuse. Pentru a rezolva probleme complexe fara a avea un plan bine gandit
(determinat) — inseamna un mare risc al insuccesului, mai ales in cazurile cand
problema este rezolvatd nu de un singur elev, dar de un grup de elevi. Indeplinirea
diferitor actiuni necesita resurse: umane, materiale, tehnice, documentare, financiare
etc. Urmeaza urmatorul stadiu al proiectului — realizarea practica. Un plan bine
gandit constituie esenta succesului unui proiect.

Formarea competentelor cheie necesita aplicarea unei metodologii care sa
determine elevul sa lucreze individual, sd invete sd planifice, sd organizeze, sa

autoevalueze activitatea sa. Astfel, metoda proiectului este fundamentata pe
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activitatea individuald a elevului. Insa proiectul poate fi realizat atat individual, cat si

in grup. Etapele de lucru al unui proiect pot fi reprezentate in urmatorul tabel:
Tabelul 2. Etapele de realizare a unui proiect

tapele
proiectului

Sarcinile

Activitatea elevului
(grupului)

Activitatea
profesorului

1. De pregatire
(de proiectare)

- alegerea/identificarea unei
teme, probleme, subiect

- stabilirea scopului si a
obiectivelor

- formarea grupelor

- orientarea in problema
- analiza problemelor
existente

- selectarea informatiilor

- 11 motiveaza pe
elevi

- explica scopul
proiectului

2. De
planificare

- se analizeaza problema
pusa, scopul si obiectivele

- stabilirea sarcinilor de
lucru

- stabilirea
responsabilitatilor in cazul
in care se lucreaza in echipa
- stabilirea criteriilor si a
modului de evaluare

- definirea conceptelor
cheie

- identificarea
modalitatilor de lucru, a
cailor de acces la
informatii

- adunarea/selectarea
datelor informationale

- asumarea sarcinilor
pentru fiecare elev (in
cazul proiectului de grup)

- urmareste daca
sunt adecvate
metodele de lucru, a
materialelor si
mijloacelor
didactice folosite in
scopurile propuse

- sa alcatuiasca fise
de evaluare 1n care
sa consemneze
observatiile si
aprecierele asupra
activitatii fiecarui
elev/grup

3. De realizare
(realizarea
cercetarii
propriu-zise)

- sa selecteze sursele
informationale

- sa propuna solufii
alternative

- sa selecteze cea mai

- documentarea cu sursele
informationale: statistici,
rapoarte, anchete

- sa realizeze cercetarile
ulterioare

- urmareste gradul
de implicare al
elevilor in sarcina de
lucru

- propune surse

obtinute/atinse (succesele si
insuccesele) si cauza
acestora

- intocmirea raportului final
- elaborarea finala a
produsului

- prezentarea raportului final
- notarea

- 5@ participe In
autoanaliza si
autoevaluarea progresului
sau

- sd participe 1n evaluarea
rezultatelor colegilor

optimala varianta de lucru - sd analizeze §i sa informationale
- sa elaboreze produsul final | sintetizeze ideile propuse | alternative
- ofera consultatii
4. De evaluare | - se analizeaza rezultatele - prezentarea proiectului | - sa discute

dificultatile si
aspectele pe care le
considera insuficient
realizate

- ofera consultatii cu
referire la sustinerea
proiectului

Lucrul cu proiectul 1i angajeazd pe elevi si totodatd le asigurd acestora
increderea in capacitatea lor de a lucra independent si de a-si pune In valoare
creativitatea. Avand in vedere cd metoda proiectului ii pune pe elevi in situatia de a
rezolva diverse situatii semnificative din viata reald, proiectul devine si o abordare
interdisciplinara. Adica, solutiile vin din intersectarea diferitor arii disciplinare. Prin

urmare, A. Popovici Borzea reitereaza, cd in abordarea interdisciplinard sunt ignorate
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limitele stricte ale disciplinilor scolare, in care se cautd teme comune diferitor obiecte

de studiu, care pot duce la realizarea obiectivelor de invatare de grad mai inalt, a
competentelor transversale, considerate cruciale pentru succesul fiecaruia 1in

societatea contemporana [/].

In concluzie, putem afirma, ca proiectul este o metoda interdisciplinard si

interactivd de predare-invatare, ce presupune implicarea elevilor pe tot parcursul

activitatilor desfasurate. Totodatd, proiectul constituie si o metodd de invatare

integrata, care ofera situatii reale de invatare eficienta.
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CZU: 372.894
UNELE CONSIDERATII CU PRIVIRE LA PRINCIPIILE DIDACTICE.
STUDIU DE CAZ: APLICAREA PRINCIPIULUI INTERDEPENDENTEI
TEORIE — PRACTICA iN PROCESUL EDUCATIONAL LA ISTORIE
Rodica SOLOVEI
Institutul de Stiinte ale Educatiei

“Daca cunosti principiile, “elementele” — atunci cunosti lucrurile,
Si nu numai pe cele reale, ci si pe cele posibile”
(Constantin Noica)

Primul ganditor modern care a conceptualizat principiile didactice este pedagogul
ceh Comenius. Inca in anul 1632, in renumita-i lucrare “Didactica Magna”, Comenius
formuleaza un set de principii ale “predarii si invatarii lesnicioase”, sustinand ca
instruirea tineretului se poate face usor daca: va incepe de timpuriu, inainte ca mintea
sa fie corupta; se va face cu pregitirea corespunzatoare a spiritului; se va proceda de la
general la special si de la usor la greu; nimeni nu va fi supraincarcat cu prea multa
materie; totul s se predea intuitiv (sensus praesenies) si pentru utilizare prezenta; totul
sa se predea dupa una si aceeasi metoda continua [2, p.68].

Mentionam ca o parte din principiile elaborate de Comenius sunt in concordanta
deplind cu cele mai actuale si recente principii didactice, iar altele au fost fundamentate
din punct de vedere teoretic abia in secolul XX (de exemplu: principiul
interdisciplinaritatii, a educatiei permanente, a cunoasterii holistice a realitdtii etc).

In articolul de fati ne vom axa pe unele aspecte conceptuale cu privire la
principiile instruirii/principiile didactice si pe prezentarea, din perspectiva
praxiologica, a unor modalitati de aplicare in cadrul procesului educational la istorie a
principiului interdependentei teorie-practica.

Cum este definit termenul de principiu/principiu didactic?

Conform Dictionarului actualizat de neologisme, principiu inseamna: element
fundamental, idee, lege de baza pe care se intemeiaza o teorie, un sistem, o norma de
conduita etc; lege de baza a unei stiinte, arte etc.; element primordial, cauza a lumii
fizice; reguld, norma de actiune, de comportare, de apreciere etc. [6].

In functie de domeniul careia i apartine, termenul de principiu poate avea mai
multe conotatii. Astfel, in domeniul filosofiei, acesta are un sens metafizic — ca origini
prime din care au derivat si s-au dezvoltat lucrurile si unul epistemologic — ca supozitii
fundamentale ale gandirii, cunoasterii si actiunii [7, p.43].
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Stiinta pedagogicd, ca oricare alta stiintd contemporanad, are la baza un sistem de
principii care reflectd raporturi necesare, generale, esentiale, repetabile dintre
fenomenele pe care le cerceteaza.

Definind princiipile instruirii, Sorin Cristea le catalogheaza drept “componente
care exprima normativitatea pedagogica angajata microstructural, la nivelul cerintelor
functionale ale I/PI (instruirii/ procesului de invitimant — n.n.). Sunt promovate in
cadrul teoriei generale a instruirii, dezvoltata in contextul paradigmei curriculumului,
la nivel de:

e Principii fundamentale de proiectare a I/PI;
e Principii operationale ale organizdrii, planificarii si realizdrii I/PI ” [mai
detaliat vezi: 1, p. 30 - 37].

Romitd B. Iucu opineaza ca “principiile procesului de instruire reprezinta, din
perspectiva dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice, structuri cognitive, structuri
operationale generale, structuri actionale si structuri axiologice care nu pot fi ignorate
si eliminate din analizele psihopedagogice ale tratatelor de specialitate, ci doar
revalorizate din punct de vedere practic” [5, p.166].

Principiile didactice au o valoare orientativd pentru activitatea profesorului,
alcatuiesc un sistem unitar si au un caracter deschis si dinamic. Respectarea principiilor
este inerenta asigurdrii unui echilibru procesului de invatdmant.

V. Gutu opineaza ca principiile didactice clasice raman actuale pana azi. Totodata,
gratie evolutiilor in stiinta pedagogica, a aparitiel unor noi concepte si fenomene in
educatie pe parcursul anilor, principiile didactice clasice fie s-au modificat, fie au fost
completate cu altele noi [4, p.303]:

Tabelul 1. Principii didactice clasice si moderne

Principii didactice clasice Principii didactice moderne
Principiul educativ al instruirii; Principiul unitatii si integralitatii;
Principiul Tnsusirii constante; Principiul contextualitatii;

Principiul asigurarii legaturii dintre teorie si | Principiul culturologic/axiologic;
practica; Principiul centrarii pe cel ce Invata;
Principiul intuitiet; Principiul autoreglarii activitatii didactice.
Principiul sistematizarii si continuitatii;

Principiul accesibilitatii;

Principiul Tnsusirii temeinice.

Examinand principiile susmentionate, observam ca principiul asigurarii legaturii
teoriel cu practica, care in literatura de specialitate mai este formulat si ca principiul
interdependentei teorie - practica, este unul clasic (Comenius 1-a formulat astfel: totul
se va preda pentru utilizare prezenta).
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Ce semnifica, in fond, principiul interdependentei teorie - practica?

S. Cristea mentioneaza ca acest principiu “solicita normativ constructia mesajului
pedagogic la nivelul conexiunii necesare, in orice activitate de cunoastere, intre teorie,
angajatd in definirea conceptuald a problemei, cercetatd prin operatii logice de analiza-
sinteza si de generalizare-abstractizare, si practica, angajata in rezolvarea problemei
prin comparare, clasificare, ierarhizare a solutiilor posibile, care conduc spre operatia
finala de solutionare logica a problemei la nivel de concretizare logica a rezultatelor
7 [1, p.41].

C. Cucos constata ca principiul in cauza solicita ca ceea ce invata elevul la ore sa
aiba aplicabilitate practica, fie imediata, fie in perspectiva, caci doar astfel procesul de
invatare va fi unul temeinic si motivant, si cd doar astfel are loc prelungirea lui a sti in
a sti sd faci, a sti sa fii, a sti sa fii si sa devii [3, p.59].

Cum putem aplica principiul interdependentei teorie-practici in procesul
educational la istoria romanilor si universala, cl. IX-a?

Pentru ca elevii sa ajunga la cunoasterea adevarului istoric, la formularea
argumentata a unor judecati de valoare privind unele aspecte sociale, politice, culturale
st religioase, specifice epocilor istorice, este foarte important ca sistemul de informatii
insusit la ore sa fie valorificat in activitati practice. Or, anume “practica ofera
posibilitatea autentificarii si verificarii informatiei” [8, p.80].

Prin urmare, profesorul va avea grija sa ofere elevilor suficiente oportunitati de
aplicare 1n practica a achizitiilor obtinute la ora. Acest deziderat poate fi realizat prin
cel putin doua modalitati:

e Valorificarea in clasa a elementelor de viata cotidiand/ a resursele comunitatii;

e Transferul invatarii in afara claset, in circumstante noi, legate de viata reala (vezi
tabelul 2).

Tabelul 2. Activitati educationale de valorificare
a principiului interdependentei teorie - practica la istorie, cl. IX-a

Activitati educationale de transfer a

Activitati educationale de valorificare in

clasa a elementelor de viata cotidiana/ a
resursele comunitaii

invatarii In afara clasei, in circumstante
noi, legate de viata reala

o Invitarea la ore a unor persoane din
localitate (de exemplu: victime ale
deportarilor, foametei, participanti la
razboiul din Afganistan, rdzboiul de pe Nistru
etc.);

o Analiza unor surse primare cu referire
la istoria localitatii natale, sau cu privire la
anumite evenimente specifice istoriei
contemporane;

o Vizite de documentare la diverse
obiective istorice/culturale/ de patrimoniu;

o Excursii didactice;

o Interviuri cu persoane din localitate,

martori si participanti la anumite evenimente,
fapte specifice epocii contemporane cum ar
fi:  colectivizarea  fortatd, lichidarea
consecintelor avariei nucleare de la Cernobal,
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o Vizionarea si analiza unor secvente | Proclamarea  independentei  Republicii
video, raporate la anumite | Moldova etc.);

evenimente/fenomene istorice (de exemplu: | e Mese rotunde/conferinte cu invitarea
vizionarea Muzeului virtual al foametei din | istoricilor, oamenilor de cultura etc.
Basarabia https://muzeulfoametei.ro/); o Proiecte de cercetare (de exemplu:
o Prezentarea unor relicve familiale, | Monumente de patrimoniu din localitate);
referitoare la anumite evenimente, fapte | o Proiecte de istorie orala;

istorice; . Proiecte comunitare de promovare a
. Organizarea expozitiilor tematice (de | traditiilor,  obiceiurilor,  personalitatilor
exemplu: Istoria din preajma noastra etc.); marcante din localitate/ de salvgardare a unor
o Dezbateri pe marginea unor subiecte | monumente istorice etc.);

actuale (de exemplu: Patrimoniul cultural | e Vizite la muzeu;

local si national — intre protejare si| e Realizarea unor sondaje/ chestionare
distrugere); ( de exemplu: Opinia oamenilor din
. Discutii — panel, cu invitarea unor | comunitate privind integrarea europeani a R.
specialisti din diverse domenii; Moldova);

° Etc. ° Etc.

In cele ce urmeaza ne vom referi, mai detaliat, la una din activitatile practice

susmentionate — vizita de studiu/documentare. In contextul curriculumului la istoria
romanilor si universala, clasa a I1X-a, elevii pot fi antrenati in vizite de studiu la
obiective/institutii de genul: muzee, expozitii tematice, monumente istorice, situri
arheologice, case-muzeu, cladiri de patrimoniu etc. Vizitele ofera elevilor posibilitatea
de a consolida cunostintele obtinute la ore, de a exersa capacitatile dobandite si a-si
dezvolta atitudini si valori.

De exempu, dupa studierea temei privind deportarile staliniste din RSSM, elevii
pot participa la vizite de studiu la Muzeul Memoriei Neamului din mun. Chisindu,
Muzeul National de Istorie a Moldovei, unde este vernisatd expozitia permanenta
“Moldova Sovietica: intre mituri st GULAG”, Muzeul Militar din Chisinadu etc. De
asemenea pot vizita monumentul “Trenul durerii”, situat in scuarul garii feroviare din
Chisindu, precum si alte monumente consacrate fostilor deportati, inaugurate in mai
multe localitati din R. Moldova.

Structura vizitei de studiu este alcatuita din trei etape:

e Pregatirea vizitei (elevii sunt anuntati in prealabil despre vizita; se discuta despre
programul si obiectivele vizitei; se intocmesc fisele de observare, care vor fi
completate de elevi in timpul si la finele vizitei; se discutd in prealabil cu
persoanele — resursa de la muzeu, sau alt obiectiv care va fi vizitat; se elaboreaza
regulile de comporament 1n timpul vizitei etc.)

o Desfasurarea vizitei (are loc in baza programului intocmit; elevii ascultd/discuta
cu ghidul, examineaza exponatele, completeaza fisele de observare);

e Valorificarea rezultatelor (aceasta se va face in doua etape: la finele vizitei, prin
organizarea unei discutii dirijate cu elevii si in cadrul lectiei de istorie imediat
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urmdtoare, prin prezentarea fiselor de observare si completarea fiselor de
autoevaluare. De asemenea, profesorul poate propune elevilor sa elaboreze, in
baza celor invatate in cadrul vizitei de studiu, articole pentru ziarul scolii,
prezentdri PPT pentru o conferintd tematica/masa rotunda, discursuri, reportaje,
diverse produse pentru saptamana istoriei etc.

Propunem o posibila fisa de autoevaluare, pe care elevii ar putea sa o completeze

ca urmare a unei vizite de studiu:

FISA DE AUTOEVALUARE

1. Ce emotii ai trait pe parcursul vizitei de studiu?
Ce ai invatat suplimentar despre anumite evenimente/fapte istorice ca urmare a vizitei
de studiu?

e iwy e

N

Ce atitudini ti-ai dezvoltat pe parcursul vizitei? Motiveaza raspunsul.
Ce te-a impresionat cel mai mult in cadrul vizitei de studiu? De ce?
Cum ai motiva alti colegi sa participe la vizite de studiu?

ok

In concluzie, mentiondm ca principiile didactice sunt cerinte cu caracter legic si

teze normative vizand esenta procesului de Invatamant si au menirea de a-l

instrumentaliza pe profesor cu un set de norme si reguli care sa il ghideze in procesul
de proiectare si organizare a procesului didactic.

Aplicarea principiului interdependentei teorie - practica in procesul educational

la istoria romanilor si universald semnifica crearea pentru elevi a unor situatii de

invatare autentice, legate de viata reala, fapt care contribuie esential la valorizarea
functiei educativ -formative a istoriei.
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CZU: 371.3:811
TENDINTE ACTUALE IN VEDEREA COBORARII VARSTEI DE DEBUT
IN INVATAREA UNEI LIMBI STRAINE
Cristina STRAISTARI-LUNGU
Institutul de Stiinte ale Educatiei

In contextul societitii actuale, cunoasterea unei limbi striine de circulatie
internationala constituie o competenta esentiala. In aceste conditii, apare necesitatea
coborarii varstei de debut in invatarea unei limbi straine.

In prezent, invitarea precoce a limbilor a devenit, fara doar si poate, unul dintre
principalele campuri de actiune din domeniul practicilor pedagogice si al sistemelor
educative, dupa cum semnaleaza si Cadrul strategic pentru multilingvism [10].

Se considerad cd invatarea limbilor straine din educatia timpurie poate accelera
procesul de asimilare a acestora, poate imbunatati capacitatea copiilor de a se
exprima In limba maternad si ii poate ajuta sa obtind rezultate mai bune si in alte
domenii.

Pe langa faptul ca pune bazele pentru invatarea ulterioard, invatarea limbilor
straine n educatia timpurie poate influenta atitudinea copilului fatd de alte limbi s1
culturi. Aceasta este motivatia principald aflatd la baza diverselor initiative ale
Comisiei Europene menite sa promoveze invatarea limbilor straine inca din educatia
timpurie si sa sprijine cercetarile in acest domeniu [16].

Vorbind despre importanta comunicarii intr-o limba strdind, nu trebuie sa
neglijam faptul ca aceasta este una din competentele - cheie stabilite de Comisia
Europeana.

Diversitatea lingvistica si culturald a Uniunii Europene este unul dintre atuurile
sale importante, dar si una dintre principalele provocari. De-a lungul ultimului
deceniu, politica europeand privind multilingvismul a fost ghidatd de obiectivele
stabilite de catre Consiliul de la Barcelona, care a propus, in scopul imbunatatirii
abilitatilor de baza, in special, prin studiul a cel putin doud limbi straine, debutul
invatarii unei limbi straine din educatia timpurie. Acest obiectiv a fost enuntat in
Comunicarea Comisiei — ,Multilingvismul: un avantaj pentru Europa si un
angajament comun” [7] si prin Rezolutia Consiliului referitoare la o Strategie
Europeana pentru Multilingvism [11]. Aceste documente strategice au stabilit politica
lingvistica drept o tema transversala ce contribuie la toate celelalte politici ale UE [1].

Invatarea limbilor striine a dobandit un loc important in cadrul initiativelor

emblematice integrate in strategia de ansamblu a Uniunii Europene — ,,Europa 2020”
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[14] - promovarea cresterii inteligentei, durabila si favorabild incluziunii. In special,
competentele lingvistice, ca un mijloc de incurajare a mobilitdtii transfrontaliere a
cetatenilor UE, joaca un rol crucial in cadrul initiativei: Tineretul in Miscare si
Agenda pentru Noi Competente si Locuri de Munca.

in Tabelul 1 prezentim sintetic exemple de bune practici europene privind
invatarea timpurie a limbilor in ciclul pre-primar. Precizam ca toate aceste exemple
au fost supuse proceselor de monitorizare si evaluare la nivel de stat, in conformitate
cu principiile politicii bazate pe dovezi. Referintele la monitorizare, activitatea de
evaluare si dovezile stiintifice sunt cuprinse in figele individuale de sinteza. Aceste
exemple si dovezile lor stiintifice constituie bazele invatarii limbilor straine la nivel
prescolar in UE [15].

Tabelul 1. Exemple de bune practici in invitarea limbilor striaine
la nivel pre-primar in UE

Tara si Varsta Obiective si finalitiati urmarite Metodologia
perioada de | copiilor
implementare

4-5ani | e Lingvistic: a sensibiliza si | Natural, prin activitatea de

Franta familiariza copiii cu melodia | joc.
diferitor limbi;
2008-2009 e Cultural: a favoriza descoperirea
celuilalt si 1n alta parte.
Spania 4-5ani | e A trezi interesul si curiozitatea | Subiecte alese de copii.
pentru limbile striine si de a | Implicarea activa a parintilor
1999-2009 dezvolta atitudini pozitive fatd de | in ajutorul copiilor. Vizite,
diferitele utilizari ale limbii | excursii.
(formal si informal); Invata limba utilizand
e A recunoaste diversitatea | resursele atat verbale, cat si

lingvistici si a constientiza ca | hon-verbale (semne, gest,

limbile sunt utilizate pentru a | mime etc. ).

satisface nevoia de comunicare

intre oameni.

Sa-i facd pe copii constienti de | Invatd limba si continutul in

diferentele lingvistice si  de | baza povestilor;

1999-2009 necesitatea respectului reciproc; Familiarizarea cu mediul prin

» Si aprecieze si sa experimenteze | intermediul personajelor din
pluralitatea de limbi printr-o | povesti, care ulterior sunt

Italia 3-6 ani

interactiune  permanenti  cu | dramatizate.  Imagini i
profesorul de limb3 striina. mimare. Totul este perceput
ca un joc. Copiii rad mult.
Polonia 3,4,5ani | e A forma o atitudine de | Activitditi conexe, melodii,
curiozitate si de deschidere spre | poezii, cantece, activitafi de
2009-2011 alte limbi si culturi; arta, fotografii.

e A  dezvolta  sensibilitatea
multilingvista si interculturala la
o varsta foarte frageda.
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Informatiile sintetizate in tabelul 1, demonstreaza ca in ultimii 10 ani, la nivel
european, varsta medie de invatare a unei limbi straine a coborat pana la 3-4 ani, iar
obiectivul care sta la baza invatarii timpurii a limbilor straine vizeaza: sensibilizarea
copiilor pentru diversitatea lingvistica, constientizarea fenomenului intercultural si
formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi. In ceea ce priveste metodologia
de invatare, aceasta se bazeaza pe activitati interactive si distractive, realizate prin
intermediul jocului didactic.

Analiza altor documente aratd ca in cele mai multe state, varsta de incepere a
invatarii primei limbi straine ca disciplina obligatorie este cuprinsa intre 6 si 9 ani.

In Republica Moldova, situatia privind invitarea limbilor striine e cu totul alta.
Curriculum pentru educatie timpurie, precum si Standardele profesionale nationale
pentru cadrele didactice din institutiile de educatie timpurie [8; 12], nu prevad
invatarea unei limbi straine la etapa respectiva.

Totusi, dupd cum aratd practica educationala, existd si in RM, experiente de
initiere a invatdrii unei limbi straine din gradinitd, care pe an ce trece, devin din ce in
ce mai multe, In deosebi, in mediul urban la solicitarea parintilor. De cele mai dese
ori, insd, organizarea procesului de invatare a unei LS este incredintatd unor studente
de la facultatile de profil, care nu au nici cunostinte psihopedagogice necesare
demersului, si nici competente profesionale pentru a realiza acest lucru.

De exemplu, in Chisinau exista peste 40 scoli si centre educationale in care se
organizeaza predarea limbilor striine copiilor de varsta prescolara. In tabelul 2 este
prezentat un tablou sintetic al acestor practici, din care se releva lipsa unor
fundamente clare de ordin metodologic sau experiential.

Tabelul 2. Practici de invitare timpurie a limbilor striine
in centrele de limbi striine din municipiul Chisinau

Centre Obiective Metodologia
educationale /
Varsta copiilor

- Formarea pronuntirii corecte; | - Invitarea se realizeaza in forma de joc
LingvolLab - Invitarea elementelor de baza si de asemenea, prin cantece, poezii $i
ale formularii frazelor; desene [5].
dela3la7ani |- Imbogitirea vocabularului;

- Capacitatea de a Intelege prin
ascultare vorbirea straina;

- Participarea la o conversatie
simpld, precum si stimularea
activitatii creative a copilului.

Linguata - Integrarea in lumea moderna; | - Utilizand filmulete, istorioare scurte si
- Dezvoltarea unei atitudini atragatoare, cantece, jocuri, mici
de la 3-7 ani deschise si pozitive fata de | dialoguri, etc. [4].

studiu printr-o varietate de
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activitati.

Madagascar A-i inviata pe copii sa Cursurile sunt predate intr-o forma
vorbeasca in limba strdin; dinamica. Activitatile, la care copilul
dela4ani Sa indrageasca limba, dar si trebuie sa stea asezat, cum ar fi desenul,
procesul de invatare propriu pictura si educatia tehnologica - sunt
zis. alternate cu concursuri si jocuri in
miscare [6].

Znaika Lectiile de limba straina se desfasoara
in formd muzicald de joc si sunt

de la 2 ani organizate in grupuri de 4-6 persoane.

Elite Academia

Dezvoltarea abilitatilor de

Jocuri educationale si  testdri

conversatie; trimestriale care prevad cadouri;
de la 3 ani Studierea gramaticii; O abordare integrativa (combinatie de
setarea si ajustarea pronuntiei. manuale, audio si video materiale) [3].
Baby Club Initierea copiilor cu o alti |- In timp ce se joacd, copilul aude
limba; primele cuvinte in limba strdina, le
de la 2 ani - Sa-i  pregiteasca  pentru | pronunta;
invatamantul in scoala. - Foloseste cuvinte in limba strdind in

discursul sau;
- Invata sd formuleze propozitii, iar apoi
invata sa vorbeasca limba straina [2].

Analizand practicile de invatare timpurie a limbilor straine in cadrul centrelor de

limbi straine din Chisinau si facand o comparatie cu cele din UE, observam ca varsta

de debut in solicitarea invatarii unei LS este aproximativ aceeasi, insd obiectivele

difera esential: la noi accentul este pus mai mult pe invatarea notiunilor de limba, pe

cand in UE - doar pe sensibilizarea interculturald, familiarizarea cu limba etc. Cat

priveste metodologia aplicata, aceasta nu diferd atat de mult, jocul didactic ramanand

a fi metoda de baza.

Cu toate acestea, experienta pedagogicd si dovezile academice sugereaza ca

invatarea limbilor strdine, ca parte a educatier generale, si pregatirea copiilor

prescolari in acest sens ar trebui sa urmareasca urmatoarele obiective:

educatia interculturald de sprijin: sensibilizarea diversitdtii lingvistice,
constientizarea interculturald ajutd la transmiterea valorilor societatii moderne,
cum ar fi deschiderea catre diversitate si respect;

sd favorizeze dezvoltarea personald a copilului: activitati multilingve pentru
sensibilizarea sistematicd a gradului de constientizare a diferitelor limbi
contribuie la dezvoltarea competentelor si aptitudinilor generale ale copiilor;
coerenta cu perspectiva invatarii pe tot parcursul vietii: sa urmareasca echitatea
accesului, obiectivele si resursele disponibile si pentru a asigura continuitatea
abordarilor in cadrul trecerii de la invatamantul prescolar la primar [15].

Reiesind din realitatile actuale, cand universul predarii limbilor strdine cunoaste

permanente mutatii, s-a considerat oportun de a fi introduse in RM anumite cerinte
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fatd de invatarea unei limbi strdine de la varsta de 6-7 ani. Astfel, am completat
actualele Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani,
cu un standard nou (Standardul 6: Copilul va fi capabil sa inteleaga si sa se exprime ,
la nivel elementar, intr-o limba strdind) cu 6 indicatori,pentru a orienta proiectantii
actului educational privind asteptarile despre ceea ce ar trebui copiii sa stie si sa faca
prin educatia prescolara [13].

in concluzie, debutul invatarii unei limbi striine in educatia timpurie, mai exact
la varsta de 6-7 ani apare ca o problema necesard de rezolvat, dar ca si o oportunitate
de reglare a procesului educational, ca intreg, ce se suprapune pe echilibrul realizat
de o buna dezvoltare a proceselor psihice, oferind posibilitatea dobandirii de noi
achizitii si contribuind, in acelasi timp, la dezvoltarea personalitdtii copilului, in
conformitate cu aptitudinile si interesele sale.
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CzU: 37.01
INVATAREA iN BAZA DE PROIECTE :
METODA DE FORMARE A COMPETENTELOR - CHEIE
Ana TIBULEAC
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Odata cu centralizarea competentelor-cheie in cadrul politicilor publice
educationale europene si nationale prin introducerea Codului educatiei [5], abordarea
monodisciplinard a instruirii sprijinitd de planul-cadru de invdtamant sufera o
presiune tot mai mare de neadaptare. Or, contextul socio-economic si cultural, in
societatea cunoasterii, Solicita elevului din secolul XXI detinerea competentelor-cheie
si invatarea pe tot parcursul vietii pentru a se incadra armonios in societatea moderna
multiculturald in continud schimbare impregnata de globalizare.

,,o0cietatea cunoasterii” este un concept utilizat de obicei pentru descrierea
importantei crescande a educatiei, cercetarii, inovarii §i pregatirii de experti care
schimba rolul educatiei [3]. Comisia Internationala pentru Educatia Secolului al XXI-
lea, prezidata de Jacques Delors, identifica principiile de orientare, ,,cei patru stalpi ai
unei noi educatii”, iar Basarab Nicolescu in cartea sa[17] 1i plaseaza in contextul a
ceea ce numeste sansa unei culturi transdisciplinare. Ei sunt formulati astfel: 1) a
Invata sa cunosti; 2) a invata sa faci; 3) a invata sa traiesti alaturi de ceilalfi; 4) a
invata sa fii [17].

1) A invata sa cunogsti presupune, in opinia autorului, un mod inovator de
concentrare in primul rand asupra metodelor, si nu asupra memorarii datelor; un
Mod flexibil de interogare permanenta, de a construi noi punti intre informatii,
precum si de a descoperi aplicatii posibile ale acestor cunostinte.

2) A invata sa faci inseamna, din punctul de vedere transdisciplinar, a invata sa fii
creativ §i adaptabil, sa faci ceva nou, si nu doar sa te specializezi in ceva, nu
doar sa te rezumi la un singur gen de munca.

3) A invata sa traiesti alaturi de ceilalfi presupune 0 atitudine transculturald — asa
cum spune Nicolescu —, ceea ce exista latent in orice persoand; aceasta atitudine
va determina adoptarea invatarii permanente, pentru a reusi sa te recunosti in
celdlalt, dar si sa ifi cunosti mai bine propria cultura, propriile credinte §i
interese.

4) A invdta sa fii, ca un nou principiu educational, se poate concretiza — asa cum

considera Nicolescu — numai prin trecerea la un nivel superior de experienta, la
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0 dimensiune trans-personala de la care sa realizezi sinteza contrariilor, a

materialului cu spiritualul, a sinelui cu celalalt, a subiectului cu obiectul [17].

Pornind de la acceptia acestor tendinte noi ale educatiei in plan european si
asocierea competentelor-cheie finalitatilor educatiei in Codul educatiei [5], se
traseaza nevoia racordarii tuturor documentelor de politici curriculare si de
implementare si a identificarii unor metode eficiente de invatare care sa faciliteze
tranzitia competentelor-cheie in sala de clasa.

Or, chiar Cadrul de Referinta al Curriculumului National, 2017[11] specifica
caracterul transdisciplinar si transversal al celor patru competente-cheie din noua
care nu sunt echivalate cu vreo disciplind scolard, anume: competenta de a invata sa
inveti, competente sociale §i civice, competente antreprenoriale si spirit de initiativa,
competente de exprimare culturala si de constientizare a valorilor culturale.

De aici si nevoia de a seta contexte si situatii de invatare noi cu teme cross-
curriculare cu o mai mare deschidere pentru transdisciplinaritate care sa construiasca
punti interdisciplinare, transdiciplinare si multidisciplinare pentru integrarea
invatarii din perspectiva competentelor-cheie.

Pluridisciplinaritatea se refera la studiul aceluiasi obiect, in acelasi timp, prin
discipline diferite. Interdisciplinaritatea se refera la transferul epistemologic sau
practic de metode de la o disciplind sau alta, incluzand efectul credrii de noi
discipline de granita. Transdisciplinaritatea se refera la ceea ce se afla, in acelasi
timp, intre discipline, in interiorul lor si dincolo de ele, iar scopul sau este Intelegerea
lumii prezente, prin intermediul unitatii cunoasterii. De asemenea, ea pare sa apeleze
la un alt gen de logica, inspiratd de cea a lui Stefan Lupascu, ,,logica tertului inclus”
la un nivel superior de realitate[17].

In acest context nou, invitarea bazata pe proiecte, desi fiind una cunoscuti si pe
larg aplicata ocazional in sistemul educational din Republica Moldova, capata o noua
valenta si se impune ca o metoda de instruire centrata pe cel ce invatd cu un potential
mare de transdisciplinaritate. In locul utilizirii unui plan de lectie rigid care
directioneaza pe cel ce invata pe calea specifica a obiectivelor de invatare si
produselor, invatarea in baza de proiecte permite cercetarea in profunzime a unei
teme valoroase a fi explorata [10].

Korkmaz & Kaptan [10] au evaluat instruirea in baza de proiecte in sase pasi.
Procesele si rolurile aferente profesorului si elevilor sunt bine cunoscute cadrelor
didactice: stabilirea subiectului/ temei si sub-temelor, organizarea grupurilor de lucru;
grupurile creeaza proiectele; implementarea proiectului; pregatirea prezentarii;
prezentarea proiectelor; evaluarea. Sa nu confundam, insa, instruirea in baza de
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proiecte cu pur si simplu activitati injectate in educatia traditionald pentru a insufleti
lucrurile ca un eveniment culminant pentru o unitate de invatare.

In silile de clasi traditionale, elevii lucreaza de obicei la un subiect/ unitate de
continut din cadrul curriculumului disciplinar care directioneaza invatarea din
perspectiva competentelor specifice disciplinei de studiu si nu a competentelor-cheie.

Raportand provocarile asociate aplicarii metodei la clasa dupa Marx [10] putem
enumera cateva din problemele pe care profesorii din Republica Moldova le pot
intampina in implementare in invatamantul general: organizarea curriculumului
scolar national pe discipline de studiu si structurarea acestuia pe formarea
competentelor specifice. Acest fapt conditioneaza limitari in aplicarea instruirii in
baza de proiecte la clasa. Oportunitatea planificarii unui proiect transdisciplinar pe
teme cross-curriculare ar fi legata de timpul de implementare. Proiectele durcaza
adesea mai mult decat s-a planificat si mai mult decat un proiect anual nu este
realistic a fi integrat in conditiile actuale a curriculumului si planului-cadru de
invatamant organizat monodisciplinar. Controlul este un alt aspect care tine de
traditional in predare: Profesorii simt deseori nevoia de a controla fluxul de
informatii, in timp ce cred ca intelegerea elevilor necesitd construirea propriei
intelegeri; Managementul clasei: Introducerea unei noi modalititi de organizare a
clasei/ grupurilor de lucru impune monitorizarea si sprijinirea invatarii cu utilizarea
tehnologiei. Unii profesori pot avea dificultdti in Incorporarea tehnologiei in clasa, n
special ca instrument cognitiv.

Evaluarea trebuie realizata pentru invatare, nu doar responsabilizare. Or, elevii
NU pot sd se Tmbundtiteascd sau sd devind manageri ai propriei invatari fard o
evaluare si feedback constant in timp real, mentionate in cadrul instruirii bazate pe
proiecte ca evaluare pentru invatare, spre deosebire de evaluare pentru
responsabilizarea scolii, a raionului sau a clasei[20].

Invitarea din realizarea de proiecte complexe, provocatoare si autentice
necesitd inventivitate si planificare de cétre elev, noi forme de reprezentare a
cunostintelor in scoald, mecanisme extinse de colaborare si comunicare si sprijin
pentru reflectie si evaluare autentica[14].

Desi limba straina este una din disciplinele de studiu care ar permite actualmente
formarea competentelor-cheie, inclusiv cu statut transversal, in lipsa unui cadru unitar
specific de referintd pentru implementare pe arii curriculare, sau altfel, ramane mai
mult un deziderat, decat o activitate planificata dictatd de documentele de politici
curriculare, documente de tip proiectiv si de tip metodologic.
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Concluzii

Pe baza celor expuse mai sus, mentionam necesitatea schimbarii paradigmei de

organizare a invatarii monodisciplinare odatd cu introducerea competentelor-cheie si

asocierea acestora finalitatilor educatiei 1n documentele nationale de politici publice

si racordarea documentelor curriculare si de planificare a invatarii. Acestea find

impedimentele majore care conditioneaza, In mare parte, introducerea extrem de

fragmentard si episodicd a competentelor-cheie in cadrul invatarii si realizarii

instrurii in baza de proiecte, care permite un larg spectru de abordari transdisciplinare

a continuturilor invatarii din perspectiva formarii competentelor-cheie cu statut

transversal.
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