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REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei. Evolutia lingvisticd a copilului reflectd particularitatile mediului
educational din care face parte. Mediul educational constituie ansamblul imboldurilor care are
impact substantial asupra formarii personalitatii copilului, integrand particularitatile sociale,
culturale, politice etc.. Educatia lingvistica a personalitdtii in devenire prezintd o prerogativa a
politicilor educationale actuale din diverse state [43]. Copiii cu deficiente de limbaj, conform
datelor Serviciului de Consiliere Psihologica al Ministerului Educatiei din Israel din 2006, sunt
plasati in categoria copiilor cu dificultati tipice In domeniul limbajului: dezvoltarea cu intarziere
a limbajului propriu-zis si alte probleme, de exemplu -dezvoltarea lenta a vocabularului.

Copiii care sunt diagnosticati cu deficientd de invatare, inclusiv deficientda de limbaj,
constituie 10% din intreg contingentul de copii de varsta prescolard [20, p.63]. Printre acestea se
identifica un numar semnificativ de copii la care se atestd deficiente de invatare si limbaj ce sunt
calificate ca si deficiente specifice de limbaj (S.L.1.). Totodata indicii inteligentei non-verbale ai
copiilor cu deficientd de limbaj sunt corelati cu standardele de varstd, indicand o inteligenta
obisnuita in raport cu varsta lor cronologica, in timp ce indicii verbali sunt mai scazuti, existand
o diferenta de cel putin 17 puncte intre 1Q-ul verbal si 1Q-ul executional [27, p.160].

Atat sistemele educationale din Israel cat si cele din Republica Moldova acorda o atentie
deosebita principiilor si standardelor de integrare. Printre standardele semnificative axate pe
promovarea politicii de integrare, mentionam: sporirea implicarii active a educatoarelor din
gradinitele obisnuite, asigurarea unei supravegheri atente a procesului educational organizat in
mediile educationale firesc si logopedic, optimizarea cooperarii constructive intre formatorii si
formabilii din cele doua medii educationale [4;11;42].

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemelor de
cercetare. Problema educatiei lingvistice a personalitatii in curs de dezvoltare ca o dimensiune
de top a educatiei este abordata de diversi factori de decizie politica din Israel [42], precum si de
catre cercetatori de valoare din pedagogia mondiala [43]: Bissex G.L. [21, p.409]; Bodorin C.[3];
Botnari V. [1, 2, 4]; Cemortan S. [5]; Cuznetov L. [9, p.249]; Ghicov A. [10]; Korat O. &
Shamir A. [26, p.110-124]; Levin 1., Korat O., Amsterdamer P. [28, p.389-419]; Mislitchi V.
[11, p.185-191]; Paslaru VI.; Patrascu D. [12]; Snow C.E., Teale W. & Sulzby E. [18, p.36]; Van
Kleeck A. & Schuele C.H. [29, p.13-31]; Silistraru N. [14,15].

Populatia de copii cu deficiente de limbaj din Israel este institutionalizatd in gradinite
obisnuite in care se implementeazd metoda literatiei firesti, precum si in gradinite logopedice.

Prescolarii cu deficiente de limbaj care frecventeaza gradinitele obisnuite se afld in cea

mai mare parte a zilei in mediul semenilor cu dezvoltare lingvisticd normala, fiind astfel in mod



firesc nevoiti sa se confrunte cu dificultatile personale de limbaj care se evidentiazd comparativ
cu progresul lingvistic al primilor. S-a constatat ca dificultatile de limbaj ale prescolarilor au un
rol central n prezicerea dificultdtilor in dobandirea citirii la scoald si cresterea riscului de
deficienta a invatarii.

In acest context, se contureazi importanta remedierii cat mai deficientelor de limbaj la
copii, precum selectarea si transpunerea in cele mai relevante medii educationale: formale,
nonformale, informale.

In sirul celor expuse anterior, mentionim faptul ci diversi autori atat din Israel,
Feuerstein R. [22]; Klein P.S. [25]; Rom A., Zur B., Kreiser V. [ 20, p.62-64]; Tal K. [36];
Walden Z. [20, p.62-64], din Moldova Silistraru N. [14,15]; din Rusia Beirorckuii JI.C. [30] si
din SUA Ravid D. [ 20, p.62-64], Van Kleeck A.[29] si Bruner J.S. [39, p.4]; Morais J. [20,
p.62-64], Vestul Europei, au subliniat importanta familiei ca mediu educational informal avand o
valoare centrald in dezvoltarea limbajului la copil de la stadiile incipiente de achizitie a limbii si
de-a lungul dezvoltarii copilului. Aceste rezultate investigationale sunt valorice in cadrul
cercetarii actuale in procesarea modelului si a programului de interventie ulterior.

Problema provocarilor specifice pe care le intAmpina copiii cu deficiente lingvistice a fost
investigata de Potter si Rom [35, p.8-10].

Problema continuitatii in formarea competentelor lingvistice ale prescolarilor cu
dezvoltare lingvistica normala a fost abordata de catre cercetatorii: Botnari V. [1,2,4]; Mislitchi
V. [ 11, p.185-191]; Levin A. [34]; Tal K. [36, p.10-15]. Studiile date scot in evidenta faptul, ca
prescolarii cu dificultdti lingvistice se confruntd chiar cu mai multe provocari decat cele
asteptate, deoarece ei traverseazd mediul educational familiar, al gradinitei, ulterior mediul scolar
cu exigentele suplimentare respective.

Problema impactului mediului asupra dezvoltarii copiilor per ansamblu a fost abordata de
Feuerstein R., Rand Y., Hoffman M.B. [22]; Klein P.S. [25]; Beirorckwuii JI.C. [30]; Silistraru N.
[14,15]; Tal K. [36, p.10-15].

Odata cu inmatricularea in clasa intai si cu debutul invatarii formale a citirii s1 scrierii in
scoald, copiii cu deficiente de limbaj se confruntd cu multe bariere si probleme in achizitia citirii,
comparativ cu colegii lor de clasd. Pe de altd parte, copiii cu deficienta de limbaj care
frecventeaza o gradinitd logopedica se afld In majoritatea orelor din zi printre copii cu dificultati
similare. Ei achizitioneazd mecanismele citirii si scrierii treptat, in mare parte individual prin
metoda foneticd analitico-sintetica. Ca urmare a cercetarii prezente, reiese de fapt, ca acesti copii
ajung, in marea lor majoritate, in clasa inti a institutiei obisnuite cand ei doar ,,aproape citesc”,

citirea, fiind mecanica, iar dificultatea de intelegere a textului scris persistand ca si la nivelul



fazei initiale — comprehensiune redusa si perceptie distorsionatd a mesajului. O parte
semnificativa a copiilor cu deficienta specifica de limbaj nu ating nivelul de limbaj al colegilor
lor si la o varsti mai mare. Intre 30% si 60% din copii continui si inregistreze dificultiti in
diverse domenii ale limbii la varsta scolara si chiar la varsta maturitatii [13, p.62]. De fapt, o
pedagogie centratd pe copil este benefica pentru toti cei care studiazd in conditii obisnuite, atat
copiii cu dezvoltare conforma varstei cat si cei cu nevoi speciale [25, p.100].

Oferirea unei terapii logopedice adecvate, insd, nu este posibild in anumite situatii, cum
ar fi mediile precare economic, unde copiii nu se afla in supravegherea unui terapeut sau
logoped, astfel incat educatorul prezintd singura instantd educationald, respectiv cel care are
studii adecvate in domeniul consilierii familiale cat si in acordarea sprijinului pentru remedierea
limbajului deficient al copilului.

Mentionam cd analiza preliminara a domeniului actualei cercetari a atestat o contradictie
certa intre legislatia actuala a Ministerului Educatiei din Israel care permite, de fapt, parintilor sa
aleaga contextele educationale ale propriilor copii, fie acestea sunt gradinite logopedice sau
gradinite obisnuite [44], si lipsa acutd de resurse concrete de adaptare practica a fiecaruia dintre
aceste medii educationale pentru dezvoltarea competentelor lingvisticd, de citire si scriere la
copiii prescolari cu deficiente de limbaj.

Contradictia dintre necesitatea realizarii scopurilor Ministerului Educatiei din Israel ce
vizeaza incluziunea prescolarilor cu tulburari de limbaj si lipsa unor recomandari argumentate
privind contextul educational adecvat pentru dezvoltarea competentelor lingvisticd, de citire si
scriere ale prescolarilor cu deficiente de limbaj a conturat problemei cercetarii: Care este
impactul mediului educational firesc si special asupra asigurarii progresului in dezvoltarea
lingvistica a prescolarilor cu deficiente de limbaj?

Scopul cercetarii constd in fundamentarea teoretica, elaborarea si validarea
experimentala a Modelului pedagogic de valorificare a mediului educational firesc in facilitarea
evolutiei lingvistice a prescolarilor cu deficiente de limbaj.

Obiectivele cercetarii:

1. Identificarea potentialului mediului educational formal, nonformal si informal in dezvoltarea
lingvistica a personalitatii in devenire.

2. Caracterizarea particularitatilor evolutiei lingvistice a copiilor prescolari.

3.Diagnosticarea nivelului dezvoltarii lingvistice a copiilor prescolari institutionalizati in
gradinite de copii obisnuite si logopedice.

4.Constatarea experientelor educationale existentiale de asigurare a progresului lingvistic a

copiilor cu deficiente de limbaj in contextul mediilor educationale firesti si speciale.



5.Elaborarea si validarea experimentala a Modelului pedagogic de valorificare a mediului
educational firesc 1n facilitarea evolutiei lingvistice a prescolarilor cu deficiente de limbaj.
6.Interpretarea rezultatelor experimentale, deducerea concluziilor si elaborarea recomandarilor
practice.

Metodologia cercetarii stiintifice. Metodele de cercetare teoretica: analiza si sinteza
teoreticd, analiza tipologicd, sistematizarea si clasificarea conceptelor teoretice. Metodele de
cercetare empirica: experimentul pedagogic, chestionarea, testarea. Metodele statistico-
matematice de prelucrare a datelor. Instrumente de cercetare: testul Gorelnik, testul de evaluare
a literatiei emergente dupd Tuval si Ziller, testul de evaluare a nivelului scrierii dupa Doitch
(cunoasterea denumirilor literelor si a relatiilor literd-sunet), testul de constientizare fonologica a
lui Katzenberger.

Noutatea si originalitatea stiintifica consta in fundamentarea demersurilor conceptuale
deduse din analiza abordarilor semnificatiei mediului educational pentru evolutia personalitatii la
stadiile timpurii de formare, implicit ascensiunea lingvistica; identificarea specificului valorizarii
principiilor educatiei constructiviste Tn dezvoltarea lingvistica a copiilor cu deficienta de limbaj
in contextul grupului social de semeni cu dezvoltare lingvistica conforma varstei.

Problema stiintificA importanta solutionatd in tezd consta in identificarea mediului
educational optim care poate facilita progresul dezvoltarii lingvistice a copiilor prescolari cu
deficienta de limbaj.

Semnificatia teoretica a lucrarii a cercetdrii rezida in:

e Fundamentarea epistemologicd a demersului de valorificare a mediului educational in
asigurarea evolutiei lingvistice a copiilor cu deficiente de limba;.

e Elaborarea unui sistem de indicatori pentru evaluarea nivelului dezvoltarii lingvistice si a
identificarii deficientelor de limbaj la copiii de varstd prescolara.

e Fundamentarea Modelului pedagogic axat pe valorificarea mediului educational firesc in
remedierea deficientelor de limbaj la prescolari.

e Determinarea principiilor semnificative pentru directionarea monitorizarii dezvoltarii
lingvistice a copiilor in medii educationale obisnuite si speciale.

Valoarea aplicativa a lucrarii:

e Elaborarea Modelului pedagogic de valorificare a mediului educational firesc in facilitarea
evolutiei lingvistice a prescolarilor cu deficiente de limba;.

e Elaborarea si validarea in baza Modelului pedagogic a Programului experimental.



e Elaborarea in baza rezultatelor cercetdrii experimentale a recomandarilor pentru cadrele
didactice din invatdmantul prescolar privind avantajele mediului educational, atit pentru copiii
cu deficienta de limbaj, cat si pentru cei cu evolutie lingvistica conforma varstei.

e Oferirea continuturilor pentru disciplinele cursurilor de formare continua a cadrelor didactice
din Invatdmantul prescolar si primar din Israel si Republica Moldova.

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere:

1. Mediul educational firesc prezintd un context facil pentru interrelationarea prescolarilor ce
atestd deficiente de limbaj cu semenii ce detin dezvoltarea lingvistica normala, fapt ce incita la
primii sd tinda a fi ,,egal Intre egali”, sd se implice Intr-o competitie nedeclaratd, si-si valorifice
maximal eforturile, sa imite covarstnicii si sa ateste progres evident in dezvoltarea lingvistica
proprie.

2. Valorificarea simultand a potentialului mediului educational formal, nonformal si informal
conduce la atingerea expectantelor vizate de principiile educatiei constructiviste.

3. Modelul pedagogic de valorificare a mediului educational firesc in facilitarea evolutiei
lingvistice a prescolarilor cu deficiente de limbaj implica interconexiuni relevante derivate din
prioritatile educatiei moderne, demonstrand plenar valoarea educationald a acestuia.

4. Introducerea treptatd si monitorizatd a metodei pregatirii perceptuale traditionale in cadrul
institutiilor prescolare obisnuite este beneficd atat pentru copiii cu deficiente de limbaj, cat si
pentru copiii cu dezvoltarea lingvistica normala.

5. Conceptualizarea strategiilor de formare a abilitatilor de literatie pe baza reperelor
epistemologice si praxiologice asigurd o abordare complexa a procesului de ghidare de catre
educatori si parinti a evolutiei lingvistice a prescolarului.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele stiintifice ale prezentei cercetari au
fost aplicate: in activitatea institutiilor prescolare experimentale, perioada anilor 2012-2015; in
procesul activitatilor instructiv-educative desfasurate de autorul studiului; in cadrul cursurilor si
workshopurilor de formare profesionald continua a cadrelor didactice din gradinitele obisnuite si
logopedice organizate la Centrul de Leadership Uman din Israel in perioada 2014-2015.

Aprobarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele cercetarii stiintifice au fost raportate si
discutate in cadrul sedintelor Catedrei Psihopedagogie si Educatie Prescolara, UST, RM,
conferintelor stiintifice nationale si internationale (Conferinta internationala Alba-Ilulia,
Universitatea ,,]1 Decembrie 1918”, 2013. Fifth Conference of Da-Gan, Ministry of Education,
Israel. Ramat-Gan: Bar-Ilan University, 2012. Conferinta stiintifica internationala. Chisinau:

Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2013. Conferinta stiintifico-practica nationald cu participare



internationala. Chisinau, Universitatea de Stat din Tiraspol, 2017) si reflectate in publicatiile
revistelor stiintifice si culegerilor din Republica Moldova, Romania si Israel.

Publicatiile la tema tezei. Continutul esential al tezei a fost reflectat in 9 lucrari
stiintifice, dintre care 3 articole sunt in reviste stiintifice atestate in Registrul National al
revistelor de profil de categoria C, 1 articol a fost publicat in materialele conferintelor stiintifice
internationale (peste hotare) si 1 articol in materialele conferintei stiintifice internationale care a
avut loc in Republica Moldova, 1 articol a apdrut in materialele conferintei stiintifice nationale
cu participare internationala si 3 articole au fost publicate in format electronic.

Volumul si structura tezei. Lucrarea se constituie din adnotare (in limba romana, rusa,
englezad), abrevieri, introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie (216
titluri), 17 anexe. Volumul tezei constituie 131 pagini text de baza, 8 tabele, 5 figuri.

Cuvinte cheie: Mediul educational, mediul educational firesc, copii de varsta prescolara,
institutie de invatamant prescolar obisnuitd, institutie de invatamant prescolar logopedica,
dezvoltare lingvistica, copii cu deficiente de limbaj, literatia, predarea mediata, medierea pentru
intentie si reciprocitate, constructivism, medierea formarii capacitatii, constientizarea fonologica,
metoda pregatirii perceptuale, literatia emergenta, scrierea, citirea, cunoasterea literelor,
parteneriat cu parintii $i comunitatea.

Lista abrevierilor: Et al. — ,,and others” in Latin, Etc. — et cetera, a Latin expression
meaning ,,and other things”, 1Q — Intelligence quotient, IRA — International Reading
Association, M — Mean, NAEYC — National Association for the Education of Young Children,
NJCLD — National Joint Committee on Learning Disabilities, SD — Standard Deviation, S.L.I —
Specific Language Impairment, TV — Television.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere este prezentati actualitatea si importanta problemei, se contureazi
problema cercetarii, se formuleazd scopul si obiectivele lucrdrii; este prezentatd noutatea
stiintifica a rezultatelor, se argumenteaza importanta teoretica si valoarea formativa a cercetarii,
sunt specificate principalele rezultate investigationale. Partea introductiva finalizeaza cu sumarul
compartimentelor tezei.

In Capitolul 1 - Potentialul mediului educational pentru facilitarea evolutiei
lingvistice a copiilor cu deficiente de limbaj, se analizeaza cele mai relevante conceptii, teorii,
principii ale valorii mediului educational, abordarile teoretice cu referire la potentialul formativ
al mediului educational si formele acestuia din perspectiva dezvoltarii lingvistice a copiilor de
varstd prescolara. Au fost examinate reperele epistemologice si praxiologice ale strategiilor de

predare si achizitie a abilitatii de a scrie, procesul complex de predare-invatare a citirii la copii,



identificand abilitatile de baza pe care le solicitd procesarea fonetica, constientizarea existentei
limbii scrise si utilizarea limbii vorbite.

Mediul fizic este considerat drept un important factor determinant al modelelor de viata
sociald, tendinta numita adesea determinism de mediu. Mediul firesc in ciuda semnificatiei
sociologice potentiale ca teritoriu in care se realizeaza actiunea umana si ca obiect modificat de

agentul uman, a aparut in gandirea sociologica mai mult in contextul analizei relatiei: ereditate
versus mediu. Cercetarile UNESCO dezvolta, in acest sens, teza transformarii progresive a

mediului social intr-o ,cetate educativa” [apud. 7]. In viziunea lui N.Silistraru mediul
educational incepe acolo, unde are loc intdlnirea educatului cu educabilul [14]. Deschiderea
pedagogica a mediului spre educatie angajeaza capacitatea acestuia de structurare institutionala a
activitatilor sale orientate in directia formarii-dezvoltdrii personalititii umane. In aceastd
acceptie, ,,pe pozitiile sale superioare: la nivelul componentelor sale socio-culturale si a
derivatelor ei socio-comunicative, mediul se prelungeste in educatie, se unifica cu educatia” [7].
Mediul educational determind climatul psihosocial necesar pentru crearea conditiilor destinse si
permisive de inter/relationare si de sustinere reciproca, conditii securizante pentru producerea
dialogului si a comunicarii, favorizarea reflectiei personale si colective, acceptarea si respectarea
diferentelor dintre indivizi, transparenta in comunicare, atitudinea empatica, respectarea eticii
comunicationale (a asculta activ si interactiv, a fi atent la interventiile altora, a respecta opiniile
altora, a valoriza o luare de cuvant, a fi tolerant etc.), asigurarea unui echilibru intre atmosfera
competitionald si cea cooperanta.

Mediul educational se reprezintd prin trei forme de influentare educativa: informala
(reprezinta totalitatea influentelor educative nesistematice, neorganizate, nesubordonate unor
obiective si finalitati explicite, care se exercitd asupra individului), formala (reprezinta ansamblul
actiunilor sistematice i organizate, proiectate si desfasurate in institutii specializate, urmarind
finalitati explicite, cu scopul formarii si dezvoltdrii personalitdtii umane) si nonformala
(reprezinta ansamblul influentelor educative structurate si organizate 1intr-un cadru
institutionalizat dar desfisurate in afara sistemului de invatimant) [41]. In opinia savantului
N.Silistraru familia (ca institutie educationala informald) reprezintd primul mediu de viata al
copilului. Dezvoltarea copilului in familie se impune a fi apreciata ,deci, prin atmosfera unica in
felul ei, a climatului afectiv si educativ pe care acest mediu il creeaza [15, p.6-8]. Un exemplu de
educatie informala este atunci cdnd copiii mici invata sa vorbeascd. Cercetdrile privind reusita
scolara utilizeaza frecvent teste de performanta lingvistica (,,raportul Coleman” in S.U.A. sau

,raportul Plowden” in Marea Britanie [16] si pun in evidentd performantele diferentiate ale



copiilor proveniti din categorii socio-profesionale diferite. N. Silistraru constatd ca dupa familie,
ca tip formal al educatiei este mediul institutionalizat (cresa, gradinita) care ofera prima
experientd de viata a copilului in societate. Aici, copilul ia cunostinga cu activitati si obiecte care-
1 stimuleazd dorinta pentru investigatie s§i actiune, il provoaca sa se exprime §i ii propune
angajarea in relatiile sociale de grup. Educatia este procesul prin care se realizeaza formarea si
dezvoltarea personalitatii umane. Ea constituie o necesitate pentru individ §i pentru societate
[15,p.8]. Personalitatea umana este asa cum 0 solicitd grupul social, in care aceasta se dezvolta.
De exemplu, in societdtile primitive, socictatea fiind nediferentiata, si personalitatea este
nediferentiata. Insa, pe masura evolutiei societatii, odata cu diferentierea continua influentata de
diviziunea muncii si diferentierea valorilor, personalitatea incepe sa se desprindda de grup si
devine tot mai independenta. Se poate vorbi de un maximum de dezvoltare in societatile
moderne in care se pot observa personalitatile cele mai distincte si mai autonome. Acestea nu
sunt altceva decat produsul evolutiei sociale. Personalitatea este consideratd de unii ca o
intersectare de cercuri sociale [6]. Asadar, mediul social care perpetueaza valorile acumulate de
umanitate si are, incontestabil, valente educative, oferd personalitétii contexte facile de invatare.
Atestam in teoria constructivismului principiile educatiei constructiviste, care aborda conceptul
relativ nou de Invatare ca si competentd, considerand ca competenta de a invata reprezintd un
mega rezultat educational valoros [2]. Monitorizarea invatarii copiilor ar atinge cote inalte daca
pedagogul s-ar axa pe principiile constructivismului si anume: principiul autonomiei si al
individualizarii/personalizdrii, principiul invatarii contextuale, principiul invatarii prin
colaborare, principiul prioritatii evaluarii formative. Principiile nominalizate enunta teze
normative valorice pentru invdtare per ansamblu, insd valide si pentru invdtarea competentelor
lingvistica, de citire si scriere.

Analiza stiintificd a lucrarilor scrise ale copiilor mici care nu au beneficiat de prestatie
educationala sistematicad In achizitionarea citit-scrisului au permis cercetatorilor care au realizat
cercetdri asupra copiilor ce detineau diferite limbi (engleza, spaniold, ebraicd) sd deduca
concluzia precum ca stadiile dezvoltarii generale pot fi regdsite si in stadiile insusirii scrisului
alfabetic [21, p.408; 28, p.401]. in actele legislative din Israel, dar si in lucririle savantilor se
atesta conceptul de literatie. Termenul ,,literatie” se bazeazd pe abordarea holisticd post-moderna
care interpreteazd Insusirea citirii si scrierii ca un proces semnificativ de invatare ce include
aspectele "=»"w": initialele pentru conceptele relevante: ,.erech” — valori, ,,meuravuth” —
implicare si ,relevantiuth” — relevanta [42]. Notiunile de literatie si alfabetizare au conotatii
semantice univoce. Similitudinea intre notiunile de literatie si alfabetizare este confirmata si in

documentele de politici educationale din Israel care vizeaza Strategiile Educatiei axate pe



dezvoltarea limbajului si a comunicdrii, a vorbirii coerente, lexicului, formarea structurii
gramaticale si a culturii sonore a vorbirii, a citirii si scrierii.

In Republica Moldova, revizuirea curriculari a invatamantului general din 2010 s-a axat
pe includerea conceptului de competentd, incepand de la competente-cheie (sub forma de
cunostinte, abilitati si atitudini adecvate fiecarui context), vizate de documentele europene, pana
la competente specifice ale disciplinelor scolare [8; 13, p.17]. Achizitia oficiald a literatiei se
realizeaza in scoald prin invatarea formald a abilitdtii de a citi si a scrie, dar se stie ca literatia
emergentd, care semnificd evolutia perceptiei rolului scrierii se dezvolta la o varsta foarte frageda
fara nici o instruire oficiald in special intr-un mediu care abundd in material scris.
Comportamentul verbal incadreaza dezvoltarea culturii vorbirii, capacitatii de a comunica,
imbogatirea vocabularului, formarea culturii fonice, a corectitudinii gramaticale [5, p.8-12].

Un alt aspect semnificativ in dezvoltarea abilitatilor precoce de literatie este mediul
educational, inclusiv si cel familial in care creste copilul. Prin analiza epistemologica a
procesului instructiv-educativ s-a constatat ca activitatea cu copiii mai mici necesita adaptarea
adecvati a metodologiei la particularititile individuale ale copiilor. in Statele Unite, de exemplu,
organismele oficiale precum NAEYC (Asociatia Nationald pentru Educarea Copiilor Mici) si
IRA (Asociatia Internationald a Cititului) [19, p.59] detaliazd modul in care competentele de
invitare si scriere ar trebui predate, intr-un mod care corespunde dezvoltarii copiilor. Invatarea
cititului si scrisului este un proces interactiv. Departamentul Educatiei Prescolare din cadrul
Ministerului Educatiei in Israel, a adoptat instructiunile NAEYC si IRA [19, p.59] asa cum au
fost expuse in Raportul Levin, publicat in august 2001.

Analiza evolutiei abordarilor referitoare la impactul mediului asupra pregatirii generale a
copului catre scolara, in special formarea competentei ,,de a invata sa inveti”, precum, si
pregatirea pentru detinerea literatiei, ne-au scos in evidenta preocuparile cercetatorilor cu privire
la factorii care influenteaza premizele citirii si scrierii. A.Gezel mentioneazd ca pregatirea
speciald catre scoald este conditionatd de nivelul maturizarii neuro-psihice a copilului si
pregatirii generale a acestuia catre scoala [39].

Adeptii conceptului dat au extins opindrile, remarcand faptul cd ,,maturitatea scolard”
depinde si de experienta autenticd pe care o detine copilul, de ritmul propriu in evolutia
ontogenetica generala mentionand totodata cd particularitatile enuntate trebuie luate in calcul in
procesul educational [24].

La debutul secolului XX pedagogii valorificau cu prioritate metoda pregatirii perceptive
in formarea premizelor literatiei. In anii 30-40 ai secolului trecut, odati cu inventarea testelor de

identificare a nivelului de pregatire a copilului pentru scoala s-a reconceptualizat metodologia
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pregatirii copiilor pentru insusirea citit-scrisului, mentionandu-se ca importante urmatoarele
achizitii: vocabularul, abilitatea de copiere, perceptia vocald, diferentierea auditiva, perceptia
vizuald si perceptia vizual-motorie. In acest context atdt cercetitorii, cAt si practicienii, au
reflectat mai profund asupra variilor factori cu impact asupra evolutiei lingvistice a copiilor. Ca
un factor de top a fost evidentiat mediul educational, astfel, fiind instituit serviciul logopedic in
anumite institutii de invatamant, dar, totodata, o parte din copii nu profitau de acest serviciu. Au
fost revizuite continuturile curriculare cu referire la pregatirea catre citit-scris, precum si
metodele de pregatire, implicit de formare a literatiei [11; 20, p.63].

In urma analizei literaturii am decis ca in studiul dat se va utiliza metoda de invitare
mediatd si metoda pregatirii perceptive care vor fi implementate in institutiile prescolare
obisnuite si cele logopedice pentru dezvoltarea si pregatirea copiilor pentru scoala. Rezultatele
obtinute ne vor ajuta sa gasim tangentele in implementarea metodelor nominalizate.

In capitolul 2 - Cercetarea experimentali a dezvoltirii lingvistice a copiilor din
diferite medii educationale - sunt redate rezultatele investigatiei, privind dezvoltarea lingvistica
initiala a copiilor de varstd prescolara din institutiile de Tnvatimant prescolar obisnuite si
logopedice.

Tabelul 2.1. Caracteristica esantionului implicat in experiment

Lotul experimental (cu interventie) Lotul de control (fard interventie)
Institutii de | Institutii de educatie timpurie | Institutiide | Institutii de educatie timpurie
educatie obisnuite educatie obisnuite
timpurie timpurie
logopedice logopedice
copii cu copii cu copii cu copii cu copii cu copii cu
deficiente de | deficiente se dezvoltare deficiente de | deficiente de dezvoltare
limbaj limbaj lingvistica limbaj limbaj lingvistica
normala normala
N1 N2 N3 N4 N5 N6
N=50 N=50 N=50 N=50 N=50 N=50
150 150

300

In studiul dat au fost valorificate cinci instrumente de cercetare. Pentru diagnosticarea

nivelului detinerii limbajului si specificarea dificultdtilor de limbaj ale copiilor a fost aplicat
Testul Goralnik. Celelalte patru instrumente de cercetare au fost utilizate pentru: evaluarea
literatiei emergente, examinarea nivelului scrierii, diagnosticarea nivelului de constientizare
fonologica, estimarea nivelului de cunoastere si recunoastere a literelor.

Propunem in continuare descrierea instrumentelor de cercetare:
1. Testul pentru diagnosticarea nivelului limbajului dupa Goralnik E. [32]. Instrumentul permite

evaluarea nivelului limbajului copilului examinat in comparatie cu cel al semenilor acestuia.
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Continutul testului este impartit in 6 subteste: subtestul de vocabular, subtestul de pronuntie,
subtestul de intelegere, subtestul de imitatie, subtestul de expresie, subtestul povestirii. Itemii au
fost axati pe examinarea diferitor dimensiuni ale comportamentului lingvistic: fonologica,
morfologicd, sintactica, semanticd si pragmatica. Testul permite identificarea la copii a
dificultatilor specifice de limbaj.

2. Testul de evaluare a literatiei emergente dupa Tuval H. si Ziller 1. [37]. In instrumentul dat se
contin 23 de itemi axati pe stabilirea nivelului comprehensiunii, ,,conceptualizarii a ceea ce este
scris Intr-o carte”. Sarcinile permit identificarea nivelului de independentd a copilului in citirea
unei carti, in special, ce poate face, in acest sens, copilul singur si ce face cu sprijinul adultului.
Rezultatele obtinute permit estimarea ,,zonei proxime de dezvoltare” a copilului [37]. Itemii
instrumentului sunt grupati si raliati la elementele structurale ale literatiei: intalnirea cu o carte;
tranzitia de la ordinea cronologica la ordinea speciald; juxtapunerea cuvantului citit/rostit si
cuvantului scris; cunoasterea semnelor de punctuatie; cunoasterea structurii si a regulilor limbii;
distinctia intre forma scrisa si script; opinia criticd asupra mesajului operei; strategia demararii
citirii.

3. Testul pentru examinarea nivelului scrierii dupa Doitch E. [31]. Testul este conceput pentru
evaluarea premiselor competentei de scriere la prescolari. Instrumentul a inclus itemi care
solicitau scrierea a sase perechi de cuvinte. Fiecare pereche a cuprins acelas cuvant la singular si
plural. Subiectul examinat a primit calificativul In functie de nivelul scrierii si al
comprehensiunii celor scrise la momentul executdrii sarcinii. Rezultatele testului au fost
comparate cu estimarile oferite de catre educatori si parinti in conversatiile individuale cu
acestia, fapt ce a permis validarea calificativului atribuit copilului.

4. Testul pentru cunoasterea denumirilor literelor si a relatiilor litera-sunet. Acest test a fost
conceput de cercetdtor in acest studiu cu scopul de a examina recunoasterea si identificarea
literelor de catre copil. In acest test, subiectilor examinati li s-au prezentat cartonase cu toate
literele alfabetului ebraic. Copilul a primit sarcina de a numi litera si sunetul codificat in litera
respectiva. Prin aplicarea instrumentului dat subiectul examinat a primit un scor cumulativ
pentru recunoasterea corecta a literelor si sunetelor.

5. Testul de constientizare fonologica — Diagnosticul lui Katzenberger, un ansamblu de 19 itemi
pentru evaluarea limbajului prescolarilor [33]. Testul examineaza urmatoarele dimensiuni ale
constientizarii fonologice: recunoasterea unei unitdti de deschidere, determinata prin sapte itemd;
recunoasterea unei unitati particulare, stabilita prin alti sapte itemi; izolarea consoanei deschise,
estimatd prin 5 itemi. Fiecare copil a primit un scor final in baza sumei punctelor obtinute pentru

raspunsurile corecte.
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Prin cercetarea data am determinat daca existd diferente in realizarile copiilor cu
deficienta de limbaj din institutia prescolara logopedica si ale copiilor cu deficientd de limbaj din
institutia prescolard obisnuitd; dacd copiii cu deficienta de limbaj din gradinita logopedicd au o
performantd mai scazutd decét semenii lor din gradinitd obisnuita in legatura cu literatia spontana
(literatia emergenta) si daca ei au obtinut rezultate mai bune la scrierea, recunoasterea literelor si
constientizarea fonologica. Diferentele in realizari au fost examinate prin comparatie cu
prescolarii care nu au fost diagnosticati cu deficientd de limbaj (copiii cu dezvoltare lingvistica
normald) si care corespund exigentei standardului in dezvoltarea literatiei la varsta data.

In urma aplicarii testului Goralnic a fost estimat limbajul copiilor fara si cu deficiente de
limbaj din institutiile prescolare obisnuite si logopedice, care a permis distribuirea subiectilor in
doud grupuri in functie de rezultate: un grup de copii cu deficientd de limbaj si copii cu
dezvoltare lingvistica normala (fara deficienta de limbaj).

Meritd mentionate unele concluzii comparative cu privire la datele initiale ale
experimentului constatativ. Desigur, nu s-au detectat diferente semnificative intre rezultatele
initiale ale subiectilor din grupurile experimental si de control. S-au constatat diferente
semnificative intre rezultatele atestate de catre subiecti: copiii cu dezvoltare lingvistica conform
varstei din gradinita obisnuitd au atestat scoruri semnificativ mai mari in toate testele,
comparativ cu copiii cu dificultati lingvistice din gradinita obisnuitd si cei din gradinita
logopedica. Cele doua grupuri de copii cu deficiente lingvistice nu s-au deosebit una de cealalta.
a fost desfasurata in baza aplicarii testului Doitch. Copiii cu deficientd de limbaj, care
frecventeaza gradinita logopedicd, au demonstrat rezultatele mai bune in recunoasterea literelor,
in special la nivel de scris, comparativ cu prescolarii atestati cu deficientd de limbaj care
frecventeaza gradinita obisnuita, demonstrand acelasi nivel la variabila evaluata comparativ cu
prescolarii din institutiile prescolare obisnuite. Copiii cu deficienta de limbaj care frecventeaza
gradinitd logopedica au demonstrat nivelul constientizarii fonologice comparativ identic cu
prescolarii cu deficienta de limbaj din gradinitd obisnuitd. Copiii cu deficientd de limbaj din
gradinita logopedica si cei din institutia prescolard obisnuita au manifestat aproape acelasi nivel
in constientizarea fonologica ca si copiii cu dezvoltarea lingvisticd normala.

Experientele pedagogice existentiale axate pe valorificarea mediului educational in
educatia lingvistica a prescolarilor sunt focusate pe formarea la copil a capacitatii de a distinge
desenul de scris, in exersarea scrisului poate fi valorificat un sistem grafic si nu neaparat legat de
sistemul de scriere familiar [34, p.64]. Pedagogii sunt preocupati de respectarea celor cinci

niveluri in formarea initiala a competentei de scriere, propuse de Ferreiro E. si Teberosky A.:
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primul nivel - desenul nereprezentativ; al doilea nivel - scrierea asemanatoare scriptului; al
treilea nivel - litere aleatorii; al patrulea nivel - scrierea fonetica; al cincilea nivel - scrierea
ortografica [21, p.408].

Se atestd experiente similare in formarea competentei de citire. Exista o influenta de
mediu si culturald care permite copilului sa dobandeasca abilitatea de a-si scrie numele la o
varsta timpurie [21, p.408]. Pasii de achizitie a abilitatii de a citi: stadiul de indiciu vizual —
citirea pre-alfabetica; stadiul de indiciu fonetic — citire alfabetica partiala; stadiul alfabetic;
citirea ortografica. Copilul pronuntd pentru sine sunetul codificat in fiecare literd si le combina
intr-un cuvant, recunoaste combinatiile dintre litere care codifica modelele sonore diverse.
Acesta este stadiul incluziunii lexemelor in familii de cuvinte.

Copiii cu abilitate relativ redusa sau fara nici o abilitate de a decoda noile cuvinte pot in
mare parte sd recunoasca si sa spund pe litere prenumele lor.

Constientizarea fonologica - este constientizarea compozitiei cuvantului si abilitatea de a
controla partile sale. Atentia fonologica este corelatd cu mai multi factori: varsta, vocabularul,
recunoasterea si intelegerea citirii, mediul lingvistic al copilului. Analiza fonologica a structurii
ortografice a unui cuvant scris este elementul central in recunoasterea cuvintelor scrise [18, p.
35].

Experientele cadrelor didactice axate pe achizitionarea scrisului de catre copii denota
respectarea celor cinci etape oferite de didactica speciald respectiva: desenul reprezentativ;
scrierea asemanatoare scriptului; scrierea aleatorie a literelor; scrierea derivata din modelului
fonetic; scrierea ortografica.

In domeniul predirii, in special in gradinitele logopedice, pedagogii nu actioneazi sub
influenta dezvoltarii perceptuale. Aceastd abordare este contrara perceptiei care pune in centru
programul de studiu sau prezenta profesorilor la clasa. Realitatea in gradinitele logopedice este
ca asteptdrile pedagogilor cu privire la o anumita performanta a copiilor depdsesc nevoia de
atentie personalda acordatd unui copil. Educatorii in gradinitele obisnuite tind sd adopte cu
entuziasm o metoda de predare care corespunde nivelului dezvoltarii lingvistice. Principalele
scopuri ale predarii citirii si scrierii care corespunde cu perceptia predarii corespunzatoare
dezvoltarii include incurajarea copiilor sd fie activi In cautarea de informatii care ii ajutd sa
decodifice un text scris, conexiunea intre lucrurile noi si lucrurile familiare, invatarea modului de
a gasi greselile, chiar dacd copiii nu pot rezolva problema pe cont propriu, pot invdta cum sa
utilizeze toate resursele lor, initierea unei solutii la problemele aparute si incurajarea copiilor sa
fie activi in noile revelatii pentru dobandirea de noi cunostinte [19, p.59]. Principiile teoriei

evolutiei cognitive a lui Feuerstein R. [22] are tangente cu teoria socio-culturald a lui Beirorckuit
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JI.C. . Scopul interactiunilor intre copil si alti agenti sociali este dobandirea unor ,,instrumente”
de gandire, imbunatatite pentru a promova calitatea gandirii copilului in curs de dezvoltare [30].

Klein P. [25] a elaborat definitiile operative pentru cele cinci principii cheie universale de
mediere propuse de Feuerstein R. [22] si colegii sai: directia si reciprocitatea, semnificatia,
transcendenta, medierea emotiilor si abilitdtii, medierea reglarii sau critica comportamentului.
Aceastd teorie sustine ca principiile medierii sunt universale si nu depind de materialul studiat,
implicare reciprocd, atentie reciprocd, zambete, sunet de voci, expresii de placere reciproca,
contact cu turnul, proximitate fizica, contact vizual, dragoste, reciprocitate [17, p.1-5]. Prin
urmare, nu existd nici un obstacol pentru implementarea lor in continuturi legate de cultivarea
cunostintelor de matematicd, istorie sau alte cunostinte, inclusiv literatia (s.n.) [19, p.59].
Conform rezultatelor experimentale, putem concluziona, in consecinta, ca abordarea pregatirii
perceptuale la gradinita logopedica nu a sprijinit copiii cu deficientd de limbaj sd insuseasca
literatia, ci mai degraba a blocat abordarea spontana fireasca.

Abordarea literatiel intr-o gradinitd obisnuita asigura o relatie fireasca intre copiii Cu
dezvoltare lingvistica normala si copiii cu deficienta de limbaj. Cu toate acestea, tehnologiile
aplicate nu iau in calcul in masura solicitatd particularititile individuale ale copiilor. Aceste
constatari semnificative au fost luate in consideratie in procesul de constructie a programului de
interventie in care copiilor cu deficiente lingvistice li s-a acordat sprijin suplimentar specific,
menit si faciliteze achizitia abilitatilor de citire si scriere. In cadrul experimentului de
interventie, cei 300 de copii au fost impartiti in douad grupuri omogene ca structura si nivel de
dezvoltare, fiecare grup fiind alcatuit din 150 subiecti.

Rezultatele dezvoltarii lingvistice initiale ale prescolarilor ne-au condus la elaborarea
programului experimental raliat la Modelul Pedagogic axat pe valorificarea mediului educational
firesc in remedierea deficientilor de limbaj la prescolari pentru asigurarea progresului lingvistic
al copiilor cu deficiente de limbaj in cadrul mediului educational firesc.

Programul care a stat la baza realizarii dimensiunii praxiologice a strategiilor de
dezvoltare lingvistica s-a desfasurat pe parcursul anilor 2014-2015.

In capitolul 3 - Valorificarea mediului educational in dezvoltarea lingvistici a
copiilor cu si fara deficienta de limbaj - este fundamentat Modelul pedagogic de valorificare a
mediului educational firesc in facilitarea evolutiei lingvistice a prescolarilor cu deficiente de

limbaj (Fig. 3.1.).
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Modelul pedagogic a constituit baza pentru elaborarea si implementarea programului
experimental orientat spre asigurarea progresului lingvistic al copiilor cu deficiente de limbaj in
cadrul institutiilor de educatie timpurie obisnuite si logopedice. Prin urmare, a fost asigura
evolutia lingvistica a prescolarilor cu deficiente de limbaj care au beneficiat de valorile mediului

educational firesc.

Scopul: dezvoltarea lingvistica a copiilor cu deficiente de limbaj
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Fig. 3.1. Modelul pedagogic de valorificare a mediului educational firesc in facilitarea evolutiei
lingvistice a prescolarilor cu deficiente de limbaj.
Scopul Modelului pedagogic vizeaza dezvoltarea lingvistica a copiilor cu deficiente de

limbaj din institutiile de invatamant prescolar obisnuite si logopedice. Pentru desfasurarea
procesului dezvoltarii lingvistice a copiilor in contextul mediului educational formal, nonformal

si informal au fost respectate principiile educatiei constructiviste si anume: principiul autonomiei
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si al individualizarii/personalizarii, principiul invatarii contextuale, principiul Invatarii prin
colaborare, principiul prioritatii evaludrii formative si dinamice. Respetarea principiilor
nominalizate asigurd progresul in dezvoltarea generala a copilului, implicit evolutia lingvistica a
acestuia [4].

Principiile educatiei constructiviste anterior enuntate, respectate in diverse contexte
educationale - formal, nonformal, informal — au valente formative in obtinerea performantelor de
catre prescolarii din institutiile de invatamant obisnuite.

Organizarea activitatilor axate pe Insusirea de catre copii a literatiei solicitd respectarea
principalelor etape in achizitionarea acesteia.

Deoarece mediul educational inculca abilitatile de literatie la copii, am putea contura
ideea potrivit cdreia evolutia literatiei ar fi diferitd In dependentd de mediu, ceea ce Inseamna ca
circumstantele educationale din gradinita logopedica contribuie la cunoasterea citirii si scrierii si
dezvoltarea constientizarii fonologice, in timp ce contextele create in gradinita obisnuitd are
impact asupra dezvoltarii comportamentului general, implicit a celui lingvistic, gratie
numeroaselor oferte ale literatiei emergente.

In baza Modelului pedagogic de valorificare a mediului educational firesc in facilitarea
evolutiei lingvistice a prescolarilor cu deficiente de limbaj a fost elaborat Programul de
interventie predestinat pentru aprobare in cadrul experimentului formativ.

Deoarece Programul de interventie are intentia prioritard de a aborda copiii cu deficienta
de limbaj, care sunt o categorie specific si sensibild de subiecti, ne-am propus sd aprobam
validitatea principalelor directii de activitate pe un grup-pilot experimental, determinand
concomitent pentru estimarea evolutiei lingvistice si un grup-pilot de control de prescolari
implicati in activitatea instructiv-educativa obisnuita. Lotul a inclus 60 de copii cu varsta de 5-6
ani. Numarul participantilor din grupul-pilot experimental a fost egal cu cel al grupului-pilot de
control, dintre care 10 copii cu deficiente de limbaj din gradinita logopedicd, 10 copii cu
deficiente de limbaj din gradinita obisnuita si 10 copii cu dezvoltare lingvistica normala din
gradinita obisnuita. Copiii din grupul-pilot experimental au fost implicati in cadrul training-ului
»Formare dupa alegerea mea”, menit sa faciliteze dezvoltarea lingvisticd a copiilor cu deficiente
de limbaj atat in context formal, cit si nonformal si informal, in ambele tipuri de institutii de
educatie timpurie.

Grupul-pilot de control a cuprins: 10 copii cu deficiente lingvistice din gradinita
logopedica, 10 copii cu deficiente lingvistice din gradinita obisnuitd, 10 copii cu dezvoltare

lingvisticd normala din gradinita obisnuita.
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Rezultatele Inregistrate de catre copii din grupurile pilot denota faptul ca subiectii cu
deficiente de limbaj din lotul pilot experimental care frecventau gradinita obisnuitd au inregistrat
rezultate mai Tnalte decat copii cu tulburdri de limbaj care frecventau gradinita logopedica.
Rezultatele obtinute ne permit a deduce rationamentul, precum ca impactul decisiv in atestarea
unor atare rezultate se datoreazd impactului contextului nonformal si informal, or interventiile
formale au fost echivalente in ambele grupuri. Trainingul organizat ne-a permis validarea
directiilor principale de actiune incluse in programul de interventie, preconizate pentru lotul
experimental propriu-zis. Totodata rezultatele obtinute ne-au permis sa estimam la justa valoare
unele inexactitati, fapt ce ne-a condus la realizarea unor modificari, completari argumentate ale
programului.

Dupa perfectarea Programului de interventie s-a demarat experimentul formativ propriu-
zis in care a fost implicat esantionul experimental constituit din 150 de subiecti, dintre care 50
copii cu deficiente de limbaj din gradinita logopedica, 50 copii cu deficiente de limbaj din
gradinita obisnuitd si 50 copii cu dezvoltare lingvisticd normald din gradinita obisnuitad. Dupa
criteriul gender, 50 % din copiii implicati in experiment erau baieti si 50 % erau fete. Toti copiii
proveneau din medii socio-economice precare, ce locuiau in asezdri comunitare si centrul
Israelului.

Programul de interventie s-a implementat in cadrul activitatilor instructiv-educative
firesti, fard a deregla regimul extradidactic al copiilor. Dupd necesitati, se acorda sprijin
individual. In vederea consolidarii rezultatelor obtinute in context formal se organizau activitati
extradidactice care solicitau actualizarea achizitiilor Insusite recent in conditii nestandardizate.
Intentia de consolidare a stereotipurilor noi formate s-a realizat si prin implicarea parintilor
carora li s-a oferit consulting diferentiat in dependentd de nivelul atins de copil in detinerea
literatiei.

In urma aplicirii Programului de interventie a fost diagnosticati evolutia lingvistici a
copiilor pentru a valida eficacitatea acestuia. In procesul demersului formativ am urmarit sa
obtinem o dezvoltare/avansare deosebitd in dezvoltarea lingvistica a copilului si, intr-adevar,
rezultatele dupa realizarea etapei formative indica imbunatatirea performantelor copiilor
comparativ cu nivelul initial al acestora si cu nivelul atins de copiii din lotul de control. Pentru
examinarea diferentelor privind literatia emergenta intre copiii cu deficientd de limbaj care
frecventau institutia prescolara logopedica si obisnuita s-au aplicat patru din cele cinci
instrumente utilizate in cadrul experimentului de constatare, cu exceptia Testului pentru
diagnosticarea nivelului limbajului dupa Goralnik E. Variabilele prioritar diagnosticate au fost:

vocabular, perceptie auditiva, ascultare activd, perceptie vizuala, perceptie Vizual-motorie,
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transcriere. Aceleasi instrumente au fost aplicate pe esantioanele de copiii cu deficientd de limbaj
si copii cu dezvoltare lingvistica normala, atat din institutiile de Invatamant prescolar obisnuite,
cat si logopedice. Rezultatele obtinute denotd ca exista diferente intre copiii cu deficienta de
limbaj din gradinitd logopedica si copiii cu deficientd de limbaj din gradinitd obisnuita, precum
si CU subiectii catalogati cu dezvoltare lingvistica normala. Prescolarii cu deficientd de limbaj din
gradinita logopedicd au demonstrat rezultate mai bune ca ceilalti copii doar la o singura variabila
- recunoasterea literelor in comparatie cu ceilalti copii implicati in experimentul formativ.

Expunem in continuare rezultatele experimentului de control obtinute in urma procesarii
statistice a datelor.

Tabelul 3.1. Medii, abateri standard, SD si rezultatele 2-way Anova privind literatia emergenta
la subiectii din esantionul experimental si de control (N = 300)

Clasa
Grup Copiicu F F F
Variabile tulburdri de Copii cu tulburari Copii cu dezvoltare Clasa X
. . M/ . . h -~ Lo MDA Grupul Clasa
ale literatei emergente Interventia sD limbaj din de limbaj din lingvistica normala din F(1,294) F(2.294) Grupul
’ gradinite gradinite obignuite gradinite obisnuite ' ’ F(2,294)
logopedice
intalnirea cu cartea Farda M 3.10 4.20 4.30 23.40%** 13.95%** 3.06
! interventic | SD 0.32 0.42 0.48
< Cu M 3.90 4.30 4.70
Gama (0-5) interventic | SD 0.57 0.48 0.48
1 dk
[Tranzifiade la Fard M 2.90 7.60 8.00 201.20%%+ | 12408+ | 11408
ordinea cronologica la interventie
ordinea spatiald ’ SD 0.32 0.52 0.01
< Cu M 6.40 7.70 8.00
Gama (0-8) interventie SD 0.97 0.48 0.01
Distinctia intre forma Fara M 1.00 1.60 2.00 13.44%** 19.70*** 9.49%**
imprimata si script interventie SD 0.00 0.52 0.00
< Cu M 1.70 1.80 2.00
Gamé (0-2) interventic | SD 0.48 0.42 0.00
Compatibilitatea M 1.80 6.00 6.90 155.32*** 11.73** 11.79***
injectiva intre un Fara
cuvant rostit si un interventie SD 0.63 0.32 0.32
cuvant scris
< Cu M 4.20 6.10 7.00
Gamé (0-7) interventic | SD 1.87 0.01 0.01
Familiarizarea cu Fara M 0.00 0.50 0.90 19.23%** 3.84 3.06
semnele de punctuatie interventie SD 0.00 0.52 0.74
- Cu M 0.00 0.50 1.50
Gamé (0-3) interventic | SD 0.00 0.53 0.70
Strategia de incepere Fara M 0.00 3.80 4.90 45.20%** 0.03 1.29
a citirii interventie SD 0.00 1.93 1.37
< Cu M 0.30 4.00 5.30
Gamé (0-6) interventic | SD 0.48 1.76 1.05
Cunoasterea structurii Fird M 2.30 5.60 5.80 56.27*** 11.40*** 9.69***
limbii si a regulilor . .
acesteia interventie SD 0.95 0.52 0.42
< Cu M 4.10 5.70 5.80
Gama (0-6) interventic | _SD 145 0.48 0.42
Comprehensiunea Fara M 1.30 2.00 2.00 22.50*** 3.27 3.08
orald interventie SD 0.48 0.00 0.00
< Cu M 1.70 2.00 2.00
Gamé (0-2) interventic | SD 0.48 0.00 0.00
Onpinia despre poveste Fara M 1.80 2.00 2.00 1.98*** 1.00 1.00
P pre p interventie | SD 0.42 0.00 0.00
< Cu M 1.90 2.00 2.00
Gamé (0-2) interventic | SD 0.32 0.00 0.00

*p<0.05,**p<0.01,***p<0.001. Grup = grupul experimental si de control. Clasa = categorii de subiecti
In urma rezultatelor obtinute constatim, ci impactul mediului informal si nonformal
asupra insusirii literatiei de catre copiii cu deficiente de limbaj este, cu certitudine, semnificativ.

Mentiondm ca in detinerea literatiei are valoare si metoda pregatirii perceptuale, implementata in
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institutiile de educatie prescolara obisnuite. Rezultatele studiului dat ne-au permis sa conchidem
ca studierea formala a literatiei in conditii educationale firesti asigurd inregistrarea progresului
evident in dezvoltarea lingvistica a copiilor cu deficienta de limbaj, fapt identificat prin
aplicarea testelor pentru diagnosticarea abilitatii de a citi si scrie (Testul de scriere si
recunoastere a literelor). Prezentam in continuturile care urmeaza rezultatele obtinute prin
aplicarea metodei statistice Anova.

Tabelul 3.2. Medii, abateri standard, SD si rezultatele 2-way Anova privind scrierea si
recunoasterea literelor la subiectii din esantionul experimental si de control (N = 300)

Clasa
Grup F F F
Variabile . M/ Cgpii cu Qeﬁcier}té de quii cu Qeﬁcique? de ACOpii cu dezvoltareA Grupul Clasa Clasa X
Interventia SD limbaj din gradinite limbaj din gradinite lingvistica normala din F(1,294) F(2,294) Grupul
logopedice obisnuite gradinite obisnuite ' ' F(2,294)
Nivelul Fara M 2.50 2.80 3.70 31.48*** 20.43*** 4.30*
scrierii interventie SD 0.53 0.63 0.95
Gama Cu M 2.60 3.50 4.80
(0-5) interventie SD 0.52 0.53 0.42
Nivelul Fara M 16.40 12.90 18.60 28.10*** 52.90*** 15.40%**
cunoasterii . .
literelor interventie | gp 117 2.92 2.37
Gama Cu M 16.50 18.90 22.00
(0-22) interventie SD 118 1.03 0.00

*p<0.05,**p<0.01,***p<0.001. Grup = grupul experimental si de control. Clasa = categorii de subiecti

In prezenta cercetare ne-am propus si determinim diferente privind nivelul
constientizarii fonologica de catre copiii cu deficienta de limbaj din gradinitele logopedice si
copiii cu deficienta de limbaj din gradinitele obisnuite in comparatie cu prescolarii atestati cu
dezvoltare lingvistica normald, intentia prioritard fiind determinarea evolutiei graduale a
constientizarii fonologice de catre copiii cu deficiente de limbaj din gradinitele logopedice,
obisnuite, precum si a copiilor cu dezvoltare lingvisticd normala.

Tabelul 3.3. Medii, abateri standard, SD si rezultatele 2-way Anova privind constientizarea
fonologica la subiectii din esantionul experimental si de control (N = 300)

G Clasa F ol
i rup , Clasa
Variabilele , .
constientizarii [\ Copii cu deficienta Copii cu deficiente Copii cu dezvoltare F, Grupul F, Clasa X
fohologice Interventia SD de limbaj din de limbaj din lingvisticd normald din F(1,294) F(2,294) Grupul
gridinite logopedice gradinite obisnuite gradinite obisnuite F(2,29)
I,k
Recunoasterea Fart M 5.00 8.50 9.60 30,760 | 1497 4.27%
unitatii de interventie
deschidere ’ SD 0.00 1.08 2.95
Gama Cu M 5.00 11.30 11.40
(0-14) interventie SD 0.00 2.90 2.54
Recunoasterea Fars M 3.50 3.60 7.90 23.33*** 3.15*** 2.74
‘1‘;1;‘;1‘:;;: interventie | SD 241 430 2.84
Gama Cu M 3.50 3.80 12.10
(0-14) interventie SD 241 4.51 2.68
. . e 10.75%* .
1zolarea consoanei Fara M 5.00 5.00 6.50 4.36 . 4.17
de deschidere interventie 3D 0.00 0.00 o
Gamd cu M 5.00 7.50 7.50
(0-14) ) .
interventie SD 0.00 2.63 2.65

*p<0.05,**p<0.01,***p<0.001. Grup = grupul experimental si de control. Clasa = categorii de subiecti
Analiza comparativa a rezultatelor denota ca grupul de copii cu deficienta de limbaj din

gradinita logopedica nu a avansat semnificativ in detinerea literatiei, iar copiii cu deficiente de
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limbaj integrati in gradinita obisnuitd, precum si prescolarii cu dezvoltare lingvisticd normala, au
progresat mai evident in recunoasterea unitatii de deschidere si in izolarea consoanei de
deschidere, ca rezultat al implementarii Programului de interventie. La indicele de recunoastere
a unitatii de inchidere, copiii cu deficienta de limbaj care frecventau gradinita obisnuita au atins,
ca rezultat al Programului de interventie, realizari similare celor atestate de catre copiii cu

dezvoltare lingvisticd normala.

= Copii cu deficienta de limbaj intr-o gradinita logopedica fara nici o interventie
Copii cu deficientd de limbaj intr-o gradinita logopedica cu interventie

B Copii cu deficiente de limbaj intr-o gradinita obisnuita fara nici o interventie

B Copii cu deficiente de limbaj intr-o gradinita obisnuita cu interventie

25,0 e N e tie e e . . . 22,0
® Copii obisnuiti intr-o gradinita obisnuita fara nici o interventie 189
200 Copii obisnuiti intr-o gradinita obisnuitd cu interventie 164 165 18,9
15,0
8,08,0
1 7 677 70
00 516169 L 56575858
353, 7
0,0
Literatia Literatia Literatia Literatia Nivelul scrierii ~ Nivelul cunoasterii ~ Constientizarea
emergenta- emergenta- emergenta- emergenta- literelor fonologica-
tranzitia de la distinctia intre compatibilitatea cunoasterea recunoasterea
ordinea forma imprimata si  injectiva intre un  structurii limbii si a unitatii de
cronologicd la script cuvant rostit si un regulilor sale deschidere

ordinea spatiald cuvant scris
Fig. 3.2. Rezultatele experimentului de control in baza a 4 indici ai dezvoltarii lingvistice
inregistrate de prescolarii din lotul experimental si de control
In vederea ilustrarii dispersiei intragrup si comparirii rezultatelor atestate de subiectii din
lotul experimental si de control propunem Tabelul 3.4.

Tabelul 3.4. Analiza dispersiei intragrup (F) in grupul experimental si grupul de control

Copii cu deficientd de limbaj Copii cu deficiente de limbaj Copii cu dezvoltare lingvistica
Variabilele constientizarii fonologice din gradinite logopedice din gradinite obignuite normala din gradinite obignuite
N1xN4 N2xN5 N3xN6

Literatia emergenta- tranzitia de la ordinea cronologica
la ordinea spatiala (F-2,275; p<0.001) (F-2,275; p<0.001) (F-2,275;p>0.005)
Literatia emergenta - distinctia intre forma imprimata si
script (F-2,275; p<0.001) (F-2,275; p<0.001) (F-2,275;p>0.005)
Literatia emergenta - compatibilitatea injectiva intre un
cuvant rostit $i un cuvant scris (F-2,275; p<0.001) (F-2,275; p<0.001) (F-2,275;p>0.005)
Literatia emergenta - cunoasterea structurii limbii gi a
regulilor acesteia (F-2,275; p<0.001) (F-2,275; p<0.001) (F-2,275;p>0.005)
Nivelul scrierii (F-2,275;p>0.005) (F-2,275; p<0.001) (F-2,275; p<0.001)
Nivelul cunoasterii literelor (F-2,275:p>0.005) (F-2,275; p<0.001) (F-2,275; p<0.001)
Constientizarea fonologicd - recunoasterea unitatii de
deschidere (F-2,275;p>0.005) (F-2,275; p<0.001) (F-2,275; p<0.001)

Analiza si compararea datelor experimentului de constatare si de control scoate in
evidenta faptul ca fnainte de implementarea Programului de interventie, copiii cu deficienta de

limbaj institutionalizati atat in gradinitele obisnuite, cat si in cele logopedice, intampinau
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dificultéti in insusirea tuturor dimensiunilor literatiei emergente: intalnirea cu cartea; tranzitia de
la ordinea cronologicd la ordinea spatiald; distinctia intre forma imprimatd si script;
compatibilitatea injectiva intre cuvantul rostit si scris; insusirea semnelor de punctuatie. In urma
Programului de interventie, copiii cu deficienta de limbaj din ambele tipuri de institutii, precum
si cei cu dezvoltare lingvisticd normala, au inregistrat progrese evidente fata de copiii din lotul-
martor. E de mentionat, cid cele mai evidente progrese au inregistrat copiii cu dezvoltare
lingvisticd normald, precum si prescolarii cu deficientd de limbaj care frecventau gradinita
obisnuita.

Rezultatele testelor aplicate in cadrul experimentului de control au demonstrat ca dupa
aplicarea Programul de interventie nivelul detinerii abilitatilor de scriere a progresat semnificativ
la copiii cu deficienta de limbaj ce frecventau gradinita obisnuitd, precum si la copiii cu
dezvoltare lingvistica normala, insa la variabila recunoasterii literelor acestia au fost depasiti de
catre copiii cu deficiente de limbaj din gradinitele logopedice.

Referitor la variabila constientizarea fonologicd, copiii cu deficiente de limbaj din
gradinita obisnuita au inregistrat rezultate mai benefice decat cei institutionalizati in gradinita
logopedica gratie faptului ca in contexte nonformale si informale au avut modele de imitat ale
semenilor, oportunitatea de a comunica cu prescolarii ce detineau dezvoltare lingvistica specifica
varstei, care 1i inCitau sa concureze, sa se exprime adecvat pentru a fi acceptati de comunitatea
acestora. Datele evaluarii finale ilustreaza impactul Programului de interventie asupra evolutiei
graduale a constientizarii fonologice la copiii cu deficiente de limbaj si cei cu dezvoltare

lingvisticd normald din gradinitele obisnuite.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

1. Cadrul teoretic al cercetdrii delimiteaza esenta mediului educational care prezintd contextul
psiho-social fertile pentru crearea conditiilor destinse si permisive de (inter) relationare si de
sustinere reciproca, conditii propice pentru facilitarea comunicarii, stimularea reflectiei personale
si colective, acceptarea si respectarea diferentelor dintre indivizi, accesibilitatea tuturor in
comunicare, atitudinea empatica, asigurarea unui echilibru intre competitie $i cooperare, cu
potential evident in dezvoltarea lingvisticd a personalitatii in devenire [4, p.177-181; 18, p.35;
20, p.65; 21, p.407].

2.Evolutia lingvisticd a prescolarului se confruntd cu anumite dificultdti, cele mai frecvente
fiind: dificultatile de percepere adecvata si pronuntie a unor foneme, tulburdri ale ritmului de
emisie, interferente lexicale si gramaticale, imperfectiuni ale coerentei discursului, fapt ce
conditioneaza carente in insusirea citirii si scrierii [4, p.175; 20, p.61; 39, p.1].

3.Dezvoltarea lingvistica a prescolarului, confirmata de rezultate stiintifice din domeniu, atesta
progrese exprimate prin manifestarea capacitatii de exprimare verbald: forma sonord a
enunturilor verbale se Tncadreaza tot mai mult in exigentele ortoepiei, se extinde cantitatea, dar si
calitatea vocabularului detinut, se valorifica structurile gramaticale corecte ale limbii, se observa
o trecere de la limbajul situational la cel contextual. Nivelul atins in detinerea abilitatilor
lingvistice conditioneazd evident formarea premiselor pentru competenta de citit-Scris a
prescolarului [4, p.175-179; 18, p.36; 19, p.64; 20, p.63; 21, p.407; 38, p.38; 39, p.7; 40, p.10].

4. Experientele educationale identificate in procesul cercetarii denotd anumite rezerve privind
institutionalizarea copiilor cu deficiente de limbaj, precum si incoerente in aplicarea metodelor
relevante pentru dezvoltarea literatiei, fapt ce diminueaza evolutia lingvistica optimd a copiilor
cu deficiente lingvistice [4, p. 178].

5. Constructul ideatic produs in cadrul cercetarii in forma Modelului pedagogic propus a permis
elaborarea Programului de interventie axat pe monitorizarea eficientd a evolutiei lingvistice a
prescolarului prin influentele valorilor mediului educational formal, nonformal si informal in
contextul respectarii principiilor educatiei constructiviste [4, p.177; 19, p.60; 20, p.60; 38, p.38].

6.Programul experimental implementat demonstreaza ca mediul social al semenilor cu
dezvoltare lingvisticd normala creeazd un context benefic pentru copiii cu dificultati de limbaj,
ce sunt transpusi in statutul de ,,egal intre egali”, fapt ce 11 incitd sd concureze, sa imite, sa se

exprime cat mai adecvat pentru a fi acceptati de comunitatea semenilor [19, p.61; 20, p.64; 39,
p.7].
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7.Problema stiintifica importanta solutionatd in tezd constd in identificarea mediului

educational optim care poate facilita progresul dezvoltarii lingvistice a copiilor prescolari cu

deficientad de limbaj [19, p.63].

Recomandari pentru factorii de decizie:

In baza studiului se contureaza necesitatea de integrare a copiilor cu deficientd de limbaj

in institutii prescolare obisnuite pentru a facilita impactul mediului social firesc asupra evolutiei

lingvistice a prescolarilor.

Recomandari pentru cadrele didactice din institutiile prescolare:

Crearea programelor individualizate, axate pe remedierea dificultatilor lingvistice ale
copiilor cu deficienta de limbaj prin intermediul cooperdrii si competitiei cu semenii din
cadrul gradinitei obisnuite, interrelationarii si comunicarii la domiciliu si in comunitate.
Amenajarea unui ,,mediu literat” 1in diverse centre ale gradinitei care va facilita
stimularea nevoii copilului de a-si coimpartasi experientele traite prin intermediul citirii
sau scrierii.

Cooperarea permanentd si consecventd cu echipa pedagogica a institutiei prescolare in

vederea asigurarii evolutiei lingvistice optime a copiilor.

Problema stiintificd solutionatd si rezultatele obtinute permit a determina unele

perspective de cercetare:

Instigarea cercetarilor longitudinale axate pe evaluarea progresului gradual al dezvoltarii
lingvistice a copiilor cu deficiente de limbaj institutionalizati in institutii de educatie timpurie
obisnuite si logopedice.

Realizarea investigatiilor axate pe elucidarea impactului mediului educational asupra
formadrii variilor tipuri de competente.

Cercetarea valentelor mediului educational informal in achizitionarea valorilor general-

umane.
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ADNOTARE
Boutboul Michal, ,,Jmpactul mediului educational asupra evolutiei lingvistice a copiilor din institutiile de
invatamant prescolar obisnuite si logopedice”, teza de doctor in stiinte pedagogice,
Chisinéau, 2019

Structura tezei: Teza este structuratd in adnotare, abrevieri, introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie din 211 titluri, 22 anexe, 150 pagini text de baza, 3 tabele, 26 figuri.

Publicatiile la tema tezei: Esenta tezei a fost reflectatd in 9 lucrari stiintifice, dintre care 3 sunt in colectiile
de conferinte stiintifice internationale, 2 in reviste stiintifice de categoria C, 4 in colectii stiintifice si reviste din
Republica Moldova si Israel.

Cuvinte cheie: Mediul educational, mediul educational firesc, copii de varstd prescolard, institutie de
invatamant prescolar obisnuitd, institutie de invatdmant prescolar logopedicd, dezvoltare lingvistica, copii cu
deficiente de limbaj, literatia, predarea mediata, medierea pentru intentie si reciprocitate, constructivism, medierea
formarii capacitatii, constientizarea fonologica, metoda pregatirii perceptuale, literatia emergenta, scrierea, citirea,
cunoasterea literelor, parteneriat cu parintii si comunitatea.

Domeniul de studiu: educatia prescolara cu axare pe impactul mediului educational asupra cultivrii
literatiei copiilor cu deficiente de limbaj si obisnuiti in vederea dezvoltirii acestora invatarii citirii si a scrisului

Scopul cercetirii este orientat spre fundamentarea teoreticd si aprobarea experimentalda a impactului
educational al diferitelor institutii educationale asupra evolutiei lingvistice a copiilor prescolari cu deficiente de
limba.

Obiectivele cercetarii:

1. Identificarea potentialului mediului educational formal, nonformal si informal In dezvoltarea lingvistica a
personalitdtii in devenire.

2. Caracterizarea particularitatilor evolutiei lingvistice a copiilor prescolari.

3. Diagnosticarea nivelului dezvoltarii lingvistice a copiilor prescolari institutionalizati in gradinite de copii
obisnuite si logopedice.

4. Constatarea experientelor educationale existentiale de asigurare a progresului lingvistic a copiilor cu
deficiente de limbaj in contextul mediilor educationale firesti si speciale.

5. Elaborarea si validarea experimentald a Modelului pedagogic de valorificare a mediului educational firesc
in facilitarea evolutiei lingvistice a prescolarilor cu deficiente de limba;.

6. Interpretarea rezultatelor experimentale, deducerea concluziilor si elaborarea recomandarilor practice.

Noutatea si originalitatea stiintifica constad in fundamentarea demersurilor conceptuale deduse din analiza
abordarilor semnificatiei mediului educational pentru evolutia personalitatii la stadiile timpurii de formare, implicit
ascensiunea lingvisticd; identificarea specificului valorizarii principiilor educatiei constructiviste in dezvoltarea
lingvisticd a copiilor cu deficientd de limbaj in contextul grupului social de semeni cu dezvoltare lingvistica
conforma varstei.

Problema stiintifici importanta solutionata in tezd constd in identificarea mediului educational optim
care poate facilita progresul dezvoltarii lingvistice a copiilor prescolari cu deficiente de limbaj.

Semnificatia teoretica a lucririi a cercetarii rezida in:

e Fundamentarea epistemologici a demersului de valorificare a mediului educational in asigurarea evolutiei
lingvistice a copiilor cu deficiente de limba;.

e Elaborarea unui sistem de indicatori pentru evaluarea nivelului dezvoltdrii lingvistice si a identificarii
deficientelor de limbaj la copiii de varsta prescolara.

e Fundamentarea Modelului pedagogic de valorificare a mediului educational firesc in facilitarea evolutiei
lingvistice a prescolarilor cu deficiente de limbaj.

e Determinarea principiilor semnificative pentru directionarea monitorizarii dezvoltarii lingvistice a copiilor in
medii educationale obisnuite si speciale.

Valoarea aplicativa a lucrarii:

e Elaborarea Modelului pedagogic de valorificare a mediului educational firesc in facilitarea evolutiei lingvistice a
prescolarilor cu deficiente de limbaj..

e Elaborarea si validarea In baza Modelului pedagogic a Programului experimental.

e Elaborarea in baza rezultatelor cercetarii experimentale a recomandarilor pentru cadrele didactice din invatamantul
prescolar privind avantajele mediului educational, atat pentru copiii cu deficientd de limbaj, cat si pentru cei cu
evolutie lingvistica conforma varstei.

e Oferirea continuturilor pentru disciplinele cursurilor de formare continua a cadrelor didactice din Invatdmantul
prescolar si primar din Israel si Republica Moldova.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele stiintifice ale prezentei cercetari au fost aplicate: In
activitatea institutiilor prescolare experimentale in perioada anilor 2012-2015, in procesul activitatilor didactico-
educative desfasurate de autorul studiului, in cadrul programelor si workshopurilor de formare continua a cadrelor
didactice din gradinitele obisnuite si logopedice in cadrul Centrului de Leadership Uman din Israel in perioada
2014-2015.
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ANNOTATION
Boutboul Michal, ,, The impact of the educational environment on the linguistic evolution of children from
regular and logaoedic preschool educational institutions”, Thesis in Pedagogical Sciences,
Chisinau, 2019

Thesis structure: The paper consists of introduction, 3 chapters, general conclusions and
recommendations, annotation (in Romanian, Russian and English), abbreviations, bibliography including 211
titles, 22 appendixes. The volume of the thesis consists of 150 basic text pages, 3 tables, 26 figures.

Publications on the thesis. The essence of the thesis was reflected in 9 scientific papers, 3 of which
are in the collections of international scientific conferences, 2 in scientific journals of category C, 4 in
scientific collections and journals of the Republic of Moldova and Israel.

Keywords: Educational environment, natural educational environment, preschool children, regular
pre-school education institution, logopedic kindergarten institution, linguistic development, children with
language impairments, literacy, mediated teaching, mediation for intent and reciprocity, constructivism,
capacity building mediation, phonological awareness, perceptual preparation method, emergent literacy,
writing, reading, literacy, partnership with parents and community. The field of study: Pre-school education
focusing on the impact of the educational environment on literacy of children with language deficiencies and
geared to their learning of reading and writing.

Research purpose is directed toward the theoretical substantiation and the experimental approval of
educational environment impact of various educational institutions on the linguistic evolution of pre-school
children with language impairments.

Research objectives: ldentifying the potential of formal, informal and informal educational
environments in the linguistic evolution of the developing personality. Characterization of the peculiarities of
the linguistic evolution of preschool children, including the diagnosis of the level of linguistic development of
pre-school children institutionalized in kindergarten and logopedic kindergartens. Ascertaining the existential
educational experiences of ensuring the linguistic progression of children with language impairments in the
context of natural and special educational environments. Elaboration and validation of the Pedagogical Model
focused on the use of the natural educational environment in the correction of language impairments in
preschoolers. Interpretation of experimental results, deduction of conclusions and practical recommendations.

The scientific novelty and originality of the research results is justified by concretizing the decisive
role of the educational environment on the linguistic evolution of children with linguistic impairments and
regular ones. By demonstrating the possibility of correcting language deficiencies in pre-school children in
various environments, and by implementing the pedagogical model focused on the use of the natural
educational environment in the correction of language deficiencies in preschool children. The pedagogical
model created in the context of research has made it necessary to create an individualized program for children
with language deficiencies - in both contexts (logaoedic and regular kindergartens), with the support of parents
and the community.

The important scientific problem solved in the thesis consists in identifying the optimal educational
environment, which may facilitate linguistic development in pre-school children with language impairments.

The theoretical significance of the research lies in the epistemological foundation of the approach of
capitalizing the educational environment in ensuring the linguistic evolution of children with language
impairments. Developing a system of indicators for assessing the level of linguistic development and
identifying language impairments in pre-school children. The foundation of the Pedagogical Model focused on
the valorization of the natural educational environment in the correction of language impairments in preschool
children. The determination of significant principles for directing the monitoring of children’s linguistic
development in regular and special educational settings.

The applicative value of the work consists in developing The Pedagogical Model focused on
valorizing the natural educational environment in the correction of language impairments in preschool
children. Elaborating, based on the Pedagogical Model, and validating the Experimental Program. Elaborating,
based on experimental research results, recommendations for pre-school teachers regarding the advantages of
the educational environment, both for children with language impairments and for regular ones. Providing
contents for the subjects of continuing education courses for pre-school and primary education teachers from
Israel and the Republic of Moldova.

Implementation of scientific results. The scientific results of the present research have been applied
in the pre-school institutions involved in the experiment during the period 2012-2015. In the process of
didactic-educational, activities carried out by the author of the study in programs and workshops for the
continuous training of teachers from regular and logopedic kindergartens within the Human Leadership Center
during 2014-2015 of Israel.
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AHHOTALUSA
Boyr60a Muxau ,,BiusiHue BOCHIUTATEIBHOI Cpebl HA IMHIBUCTHYECKOE PA3BUTHE AeTeil U3 00bIYHBIX U
JIOTONETHYECKHX TOUIKOJIBHBIX 06Pa30BaTE/IbHbIX YUpekaeHusax”, ”, nuccepranus A0KTOpPa
neaarormyeckux Hayk, Kummunes, 2019

Crpykrypa aucceprauuu: Jluccepramys cOCTOMT W3 BBEICHHUS, TPEX IaB, OOLINE BHIBOABI H
pexoMmeHaamnuu, ondimorpaduu (211 ucrounnkor) u 22 npuwioxkeHuit. O0bEM OCHOBHOTO TEKCTa JAMCCEPTAIIUU
cocranisier 150 cTpanun, 3 tabnunesl, 26 ¢uryp,

IMy6amkanuu nmo Teme auccepramuu. CyTb JaHHON IHCCEpTaLM OTPaXKeHa B JICBATH Hay4YHBIX TPyAax,
TPHU U3 KOTOPBIX BXOIAT B COOPHHKH MEXKIYHAPOJHBIX HAyYHBIX KOH(PEPEHIUH, Be — OMyOIUKOBAHBI B HAYYHBIX
KypHanax kareropuu C, 4eTbIpe — B Hay4HBIX COOpHHKaX H XypHanax Pecrybiauku Monmosa u M3panis.

KnaloueBble ciaoBa: oOpa3oBarenbHas cpena, JETH  JOIIKOJBHOTO  Bo3pacra, JAETCKHH  caf,
JIMHTBUCTUYECKOE pa3BUTHE, AETH C pacCTpOWCTBaMH pPEYH, MOHUTOPUHI (OPMHUpPOBaHMS CIIOCOOHOCTEH B
[peno/aBaHnH, MUCbMO, YTCHHUE.

O6aacTh uccaenoBanusi: oOmIasi Teopusi o0pa3oBaHUS C (POKYCHPOBKOM Ha (DEeHOMEH BIHMSHHA
BOCIIUTATENILHOM Cpelbl Ha JIMHIBUCTUYECKOE PA3BUTHE JETe C HapyIIEHUSIMH pedd B OOBIYHBIX H
JIOTONEMYECKHIX TOMIKOIBHBIX 00pa30BaTeIbHBIX YUPEKICHHSIK.

Lens ucciaeqoBaHus 3aKIIOYACTCS B TCOPETHYESCKOM OOOCHOBAHMH M OKCHEPUMEHTAIBHOH ampobauuu
[lenarornyeckoid  MOJENH  BAJOPHU3ALUM  CCTECTBEHHOM  BOCIUTATEIBHOH  Cpelpl,  CIOCOOCTBYHOIIEH
JIMHTBUCTHYECKO DBOJIIOLUH JOUIKOJIHHUKOB C HAPYIICHUAMH PCUH.

3anaum MccienoBaHMs: HACHTU(UKANUS MOTeHIHANa (GpopMaibHOH, HehopMalbHOW M HH)OPMAIBHOM
00pa3oBaTeNIbHON Cpelibl B INHIBUCTHYECKOM PA3BUTHH JIMYHOCTH, HAXOAAIICHCS B CTAHOBJICHHH; XapaKTEPUCTHKA
OCO6CHHOCTCI>II JIMHTBUCTHYECKOM 9BOJIIOIMU JOIIKOJBbHUKOB; TWArHOCTHKA YPOBHS JIMHIBUCTHYCCKOTO Pa3sBUTUA
HeTeﬁ JOIIKOJIbHOTO BO3pacTa, BOCIIUTHIBAOMIUXCA B O6LI‘-IHI>IX n JOroncaudycCKux JACTCKUX CaJlaX; KOHCTaTalud
9K3UCTCHLMAILHOTO 00pa30BaTeNbHOIO OMbITa ISl O0ECHEeYeHWs] JIMHIBUCTUYECKOTO Mporpecca JeTei ¢
HapyIICHUSIMH PeYH B KOHTEKCTE €CTECTBEHHOW U CIELMalIbHOM 00pa30BaTeNbHOM Cpe/ibl; pa3paboTka U anpobanus
[legarornyeckoil  Monmenu  BaJOpU3allMd  €CTECTBEHHOW  BOCHUTATENbHOM  Cpellbl,  CIOCOOCTBYIOMICH
JIMHI'BUCTHYECKON OBOJIIOIIMM  OOINKOJIBHUKOB C HApYWCHUAMHU pPEYU; HHTEPIPCTAlNd OSKCIOCPHUMCHTAJIBHBIX
pe3yIbTaToB, PALOHAN3ALMS BEIBOIOB, pa3pad0oTKa MPaKTHYSCKHX PEKOMEH AN .

Hayynas HOBHM3HA W OPHMIMHAJILHOCTH MCCJEAOBAHHMS COCTOMT OOOCHOBAaHWH KOHLCNTYAJIbHBIX
NO/IXOJ0B, BBIBEJCHHBIX M3 aHAIM3a 3HAYMMOCTH OOpa30BaTENBHOW CPE;bl Ul SBONIIOLMH JIMYHOCTH HA PaHHUX
9Tanax (OPMHPOBAHHS, BKIIOYUTEIBHO JIMHIBHCTUYSCKUI pPOCT; BBIABICHHE CHEUU(DUKH OLECHKH IPHHIUIIOB
KOHCTPYKTUBHCTCKOTO BOCIHMTAHUS JIMHIBHCTHYECKOTO DPA3BUTHH JETeHl ¢ HapyLICHHSMH pPEYd B KOHTEKCTE
COIIOCTABUMOM C COLIMAIIBHOW IPYIIIBI CBEPCTHUKOB C IMHTBUCTHYECKUM Pa3BUTHEM COTJIACHO BO3PACTY.

Pemienne Ba:kKHOi Hay4HO# NMPoGJIeMbI 3aKII0YAaeTCsI B ONPEIEICHUH ONTUMAaJIbHOW 00pa3oBaTelNbHON
Cp€abl, KOTOpasgd MOXKET CII0cO0CTBOBATH TIPOTpeCCy JUHIBUCTUYCCKOTO PA3BUTHA JOUIKOJHBHUKOB C HAPYIICHUAMUA
peun.

Teoperuyeckasi 3HAYMMOCTH WCCJENOBAHUS 3aKIIOYACTCS B DIUCTEMOJIOTHYECKOM O0OCHOBAaHUHU
Ba)KHOCTH BOCIIMTATEIILHOM Cpe€anl B o0ecIeueHud JIMHTBUCTHYECKOM 9BOJIIOIIUH z[eTeﬁ C HapyYMmEHUEM DPEYU;
pa3pa60TI<e CHCTEMBI TIOKa3aTejaeh IJI4 OLHCHKW YPOBHSA JIMHIBUCTHYCCKOTO PA3BUTUA W BBIABICHHUSA PEYCBLIX
HApYLICHUHA Yy JOIIKOJBHHKOB, OOOCHOBaHue Ilegarormyeckoil MOJENH — BalOpPH3AlMH  €CTECTBEHHOM
BOCIUTATEIBHOM Cpelbl, CIIOCOOCTBYIOMIECH JMHIBUCTHYECKON DBOJIIOLUK JOLIKOJIBLHUKOB C HAPYLICHHUAMH PEUH;
OIpe/ieNiCcHHe 3HAYMMBIX MPU3HAKOB Ul HANPaBJICHUS MOHUTOPH3AIMH JIMHIBUCTHYECKOTO Pa3BUTHS JeTeH W3
€CTECTBEHHOM U CIIeIMaIbHON BOCIIUTATEILHON CPEIBL.

IIpakTHyeckasi 3HAYMMOCTbH MCCJIeA0OBaHMA DPabOTHl 3akiroyaeTcss B: pazpaborke Ilemarormueckoit
MOJICTIM BaJOPU3AIMK ECTECTBEHHOH BOCIMTATENHLHOM CpPEAbl, CHOCOOCTBYIOUICH JIMHTBUCTUYECKON 3BOJIOLUH
JIOLIKOJIFPHUKOB C HApYIICHUSMH pPe4H; pa3paboTke M ampoOammu OKCIEePHUMEHTAIBHONW NMPOrpaMMBl Ha OCHOBE
[Tenaroruyeckoii MoJiesi; pa3paboTKe Ha OCHOBE Pe3yJIbTaTOB AKCIIEPUMEHTAIBHBIX HCCIIEA0BAHNI PEKOMEH AN
T4 OeAarorudyeCKux KaJapoB M3 yqpe)KJICHI/Iﬁ JOINKOJIBHOTO BOCHHUTAaHHUA OTHOCUTECIBHO TPEUMYIIECTB
00pa3oBaTeIbHON Cpepl, KaK i JIeTedl C peueBbIMH HAPYIIEHUSMHU, TaK W JUIA JIETEH C JIMHTBUCTHYCCKUM
pa3BUTHEM COTIJIACHO BO3PACTY; MPEIOCTABICHUH COJEPIKAHMS JUIs JJUCIMIUIMH KYPCOB HENPEPHIBHOTO 00pa30BaHus
JUAaKTHYCCKUX KaJPOB AOLIKOIFHOIO M HavyanbHOro oopazoBanus M3pawmis u Pecy6iiku Mongoga.

BHenpeHnne Hay4HBIX pe3yJbTaToB. HayuHble pe3ybTaThl HACTOSIIETO UCCICAOBaHHS ObLIIM BHEAPCHBI B
JIOLIKONIBHBIX YUYPEXKIEHHUSX, Yy4acTBYIOUIMX B dskcrnepumente B 2012-2015 rr. B mpouecce BocnmuTaTenbHO-
00pa3oBaTeNbHON JEATENBHOCTH, TNPOBEICHHOW aBTOPOM HCCICIOBAaHHS;, Ha Kypcax M CEeMHHapax s
HETPepPBIBHOTO O0YUYCHUs yuHuTeIel CTAHAAPTHBIX U JIOTOMEANYSCKUX AETCKUX CaJoB B paMKax mporpaMmbl Human
Leadership Center B 2014-2015 rr. B U3pauue.
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